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ВСТУП 

 

Актуальність дослідження. У сучасній історичній освіті особливого 

значення набуває проблема формування історичної свідомості учнів, що 

зумовлено суспільно-політичними викликами російсько-української війни. 

Шкільний курс історії України має не лише забезпечувати засвоєння знань про 

події минулого й сучасності, а й сприяти формуванню національної ідентичності, 

громадянської позиції, критичного мислення та здатності протистояти 

інформаційним маніпуляціям. В умовах війни історична освіта виконує не тільки 

пізнавальну, а й важливу виховну та ціннісну функцію, оскільки допомагає учням 

усвідомити причини, перебіг і наслідки російсько-української війни та її 

значення для української державності. 

Вивчення російсько-української війни у закладах загальної середньої 

освіти є складним педагогічним завданням, адже йдеться про події, які тривають, 

мають значний емоційний вплив на українське суспільство та часто пов’язані з 

особистим досвідом учнів. Тому перед учителем постає потреба добирати такі 

методи навчання, які допомагають школярам не лише засвоїти фактичний 

матеріал, а й осмислити людський, моральний, ціннісний і державотворчий вимір 

цих подій. 

Одним із ефективних методів у цьому контексті є сторітелінг, що дає змогу 

розкривати історичні події через особисті історії, людські долі, свідчення, 

приклади морального вибору, стійкості, патріотизму, відповідальності та 

боротьби за свободу. Завдяки цьому навчальний матеріал стає для учнів більш 

зрозумілим, емоційно наближеним і краще запам’ятовується, а також сприяє 

формуванню історичної пам’яті, ціннісних орієнтирів, громадянської свідомості 

та критичного мислення. Використання сторітелінгу на уроках історії може 

сприяти розвитку в учнів уміння аналізувати джерела, розрізняти факти й оцінні 

судження, а також формувати власну аргументовану позицію щодо подій 

новітньої історії України. 
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У такому контексті надзвичайно важливим є наукове осмислення та 

практичне обґрунтування педагогічного потенціалу сторітелінгу як інструменту 

формування історичної свідомості учнів під час вивчення російсько-української 

війни у навчальному процесі ЗЗСО. Дослідження цієї проблеми поєднує 

теоретичні засади сучасної історичної освіти з практичними потребами 

шкільного викладання та сприяє ціннісному осмисленню новітньої історії 

України. 

Метою дипломної роботи є аналіз педагогічного потенціалу сторітелінгу 

в навчальному процесі ЗЗСО як інструменту формування історичної свідомості 

учнів під час вивчення російсько-української війни. 

Виходячи з поставленої мети авторкою дипломної роботи виокремлено 

наступні завдання: 

− Проаналізувати теоретико-методологічні засади сторітелінгу в сучасній 

освіті та визначити його педагогічний потенціал у системі ЗЗСО. 

− Дослідити сутність поняття «історична свідомість», її структуру та 

психолого-педагогічні особливості формування в учнів підліткового віку. 

− Охарактеризувати змістові та аксіологічні аспекти висвітлення теми 

російсько-української війни у шкільному курсі історії України. 

− Обґрунтувати методичні можливості використання сторітелінгу під час 

вивчення російсько-української війни як інструменту формування історичної 

свідомості учнів. 

Об’єктом дипломної роботи є процес формування історичної свідомості 

учнів у навчальному процесі закладів загальної середньої освіти. 

Предметом дипломної роботи є використання сторітелінгу як 

педагогічного інструменту формування історичної свідомості учнів під час 

вивчення російсько-української війни у шкільному курсі історії України. 

Стан наукової розробки. Теоретичні засади історичної пам’яті, 

історичного мислення та історичної свідомості розкрито у працях А. Ассман [19], 

Й. Рюзена [68], Л. Нагорної [55–56], Л. Зашкільняка [35], В. Пержуна [62–63], 

Ю. Малієнко [48] та інших дослідників. Важливе значення мають також праці 
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О. Парадюк [106–109], у яких розглянуто різні підходи до розуміння поняття 

«історична свідомість», його актуалізацію у перехідні епохи, зв’язок із 

ціннісними орієнтирами молоді та особливості трактування історичної 

свідомості в різних методологічних традиціях. 

Окремий напрям наукової розробки становлять праці, присвячені 

сторітелінгу як педагогічній технології та методичному прийому. Його сутність, 

освітній потенціал і можливості застосування у навчанні розглядали 

Н. Бондаренко [23], Г. Маринченко [49], Г. Гич [25], А. Житницька [34], Н. Грицак 

[29], З. Крамська [41], С. Паламар та М. Науменко [58], І. Побідаш [64] та інші 

автори. У їхніх дослідженнях наголошено, що сторітелінг сприяє активізації 

пізнавальної діяльності учнів, розвитку комунікативних умінь, емоційному 

залученню до навчального матеріалу та кращому засвоєнню знань. 

Важливе значення для теми дипломної роботи мають також праці, у яких 

висвітлено питання викладання російсько-української війни, формування 

історичної пам’яті та громадянської позиції учнів у сучасній школі. Ці аспекти 

простежуються у дослідженнях П. Мороза [54], І. Коляди та М. Шершеня [103], 

І. Скакальської [112], С. Тоцької та Г. Турченко [115], С. Білої та І. Лозинської 

[21], а також інших науковців. Автори звертають увагу на складність викладання 

подій новітньої історії України, необхідність ціннісного підходу, розвитку 

критичного мислення та протидії інформаційним маніпуляціям. 

Особливу практичну цінність для використання на уроках історії мають 

матеріали усної історії та збірники свідчень очевидців, зокрема видання «Майдан 

від першої особи» [9–12] та серія «Усна історія російсько-української війни» [13–

17]. Вони можуть слугувати основою для створення навчальних історій, аналізу 

свідчень, обговорення морального вибору учасників подій, а також для 

формування в учнів уміння працювати з історичними джерелами. Завдяки таким 

матеріалам учні сприймають історію не лише як сукупність фактів і дат, а як 

досвід конкретних людей, що сприяє формуванню історичної свідомості та 

ціннісного ставлення до подій новітньої історії України. 
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Методологічною основою дипломної роботи є принципи науковості, 

об’єктивності, історизму, системності та ціннісного підходу. Принцип 

об’єктивності передбачає неупереджене висвітлення подій російсько-української 

війни та критичне оцінювання історичних джерел, наукових праць, навчальних 

програм і методичних матеріалів. Принцип історизму дає змогу розглядати війну 

в контексті сучасного етапу українського державотворення, боротьби за 

незалежність, національну ідентичність і збереження історичної пам’яті. 

Принцип системності дозволяє простежити взаємозв’язок між сторітелінгом, 

історичною свідомістю, шкільною історичною освітою та методикою викладання 

історії України. 

Робота написана з використанням історичного, логічного, порівняльного, 

структурно-системного та проблемно-хронологічного методів. Історичний і 

логічний методи забезпечують послідовне вивчення розвитку сторітелінгу як 

педагогічної технології та його місця в сучасній історичній освіті. Порівняльний 

метод дає змогу зіставити різні підходи до розуміння сторітелінгу, історичної 

свідомості та методики викладання російсько-української війни. Структурно-

системний метод використано для розкриття взаємозв’язку між знаннями, 

історичною пам’яттю, цінностями, ідентичністю та громадянською позицією 

учнів. Проблемно-хронологічний метод дозволяє розглянути висвітлення 

російсько-української війни у шкільному курсі історії України з урахуванням 

основних етапів її перебігу. 

Наукова новизна дипломної роботи полягає у спробі авторки на основі 

джерел, наукових праць і методичних матеріалів не лише проаналізувати 

сторітелінг як педагогічну технологію, а й окреслити способи його практичного 

використання на уроках історії України під час вивчення російсько-української 

війни. У роботі уточнено педагогічний потенціал сторітелінгу як інструменту, що 

дає змогу зробити історичний матеріал більш живим, емоційно наближеним до 

учнів і краще придатним для запам’ятовування. Особливість дослідження 

полягає в тому, що фактографічний матеріал підручників, документальних 

джерел, свідчень очевидців і методичних розробок розглянуто не лише як 
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інформаційну основу уроку, а як матеріал для створення навчальної історії. У 

роботі показано, що події російсько-української війни можуть бути представлені 

через досвід конкретної людини – військового, волонтера, медика, переселенця, 

учня, очевидця подій. Такий підхід дає змогу розповідати історію «очима героя», 

тобто через особистий вибір, переживання, дії та відповідальність людини в 

конкретних історичних обставинах. У дослідженні запропоновано практичні 

варіанти роботи з історіями на уроці: добір героя, побудову сюжету, використання 

проблемних запитань, організацію обговорення, рефлексію, створення учнями 

власних історичних наративів, інфографік, коміксів і цифрових історій. 

Практичне значення дипломної роботи полягає в тому, що опрацьований 

та систематизований матеріал може бути використаний у навчально-виховному 

процесі під час викладання історії України в закладах загальної середньої освіти, 

зокрема при вивченні теми російсько-української війни. Результати роботи 

можуть застосовуватися вчителями історії для підготовки уроків, інтерактивних 

завдань, виховних заходів, практичних моделей сторітелінгу. Практична цінність 

роботи полягає також у тому, що сторітелінг розглядається як спосіб зробити 

урок історії більш змістовним і наближеним до учнівського сприйняття. Через 

розповідь очима героя школярі можуть краще запам’ятати події, зрозуміти їх 

причини й наслідки, побачити моральний вибір людини в умовах війни та 

співвіднести особисту історію з ширшими історичними процесами. Матеріали 

дослідження можуть бути корисними студентам педагогічних спеціальностей під 

час педагогічної практики, а також у процесі підготовки до семінарських і 

практичних занять із методики навчання історії. Робота може стати основою для 

подальшого, більш ґрунтовного дослідження проблеми використання 

сторітелінгу в сучасній історичній освіті. 

Апробація результатів дослідження. Результати дослідження було 

апробовано під час Звітної наукової конференції студентів відділення «Методика 

навчання історії» підсекції історії України і методики викладання історії (02 

квітня 2026 р.). Тема виступу – «Теоретико-методологічні основи використання 

сторітелінгу в історичній освіті». Також результати дослідження апробавано у 



8 

виступі на ХV Всеукраїнських драгоманівських читань молодих істориків 

«Україна в європейській та світовій історії: сучасний науковий і освітній 

дискурс» з публікацією матеріалів (22 травня 2026 р.). Тема виступу – 

«Теоретико-методологічні засади сторітелінгу в сучасній історичній освіті». 

В структуру дипломної роботи входять вступ, 3 розділи, висновки, список 

використаних джерел і літератури (118 позицій) та додатки. 
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РОЗДІЛ 1 

ТЕОРЕТИКО-МЕТОДОЛОГІЧНІ ЗАСАДИ СТОРІТЕЛІНГУ В 

СУЧАСНІЙ ОСВІТІ 

 

1.1. Сутність та педагогічний потенціал сторітелінгу в системі ЗЗСО 

Науковці зазначають, що сучасні здобувачі освіти, які зростали в цифрову 

добу, характеризуються дуже швидким сприйняттям інформації, проте водночас 

потребують емоційного та інтерактивного залучення. Сьогодні триває справжня 

боротьба за увагу аудиторії, а ця конкуренція сприяла появі нових форм 

мистецтва, які поєднують текст і візуальні образи. Традиційні лекції та 

одноманітні методи навчання вже не можуть ефективно утримати увагу школярів 

і підтримувати їхню навчальну мотивацію. У зв’язку з цим зростає потреба в 

інноваційних підходах, здатних зацікавити, активізувати і сприяти формуванню 

необхідних професійних та особистісних якостей [66, с. 740]. 

Технологічний розвиток і широке використання гаджетів дітьми та 

підлітками зумовлюють потребу в оновленні класичних методів навчання історії. 

Щоб відновити щирий інтерес учнів до історії як науки та навчального предмета, 

варто або активніше застосовувати цифрові технології, або звертатись 

безпосередньо до світу дитини. Якщо цифровізацію та гейміфікацію можна 

реалізувати через онлайн-ресурси, додатки й освітні платформи, то емоційне 

наближення до минулого найкраще забезпечує саме сторітелінг – створення й 

осмислення історій вчителем та учнями [86, с. 6]. 

Що таке сторітелінг? У перекладі з англійської мови storytelling означає 

розповідь історій або написання оповідань. Основу методичного прийому 

становить побудова сюжетних розповідей, спрямованих на ефективне 

сприйняття навчального матеріалу школярами [86, с. 6]. 

В основі технології сторітелінгу, тобто мистецтва розповідання історій, 

лежить добре відомий психологічний чинник: історії, порівняно з іншими 

способами передавання інформації, є значно виразнішими, емоційнішими й 

цікавішими. Вони легше пов’язуються з особистим досвідом людини, краще 
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запам’ятовуються й сильніше впливають на свідомість. Влучно згадана й 

розказана історія, подана у відповідний момент і за відповідних обставин, здатна 

справити глибоке враження на слухачів, виконати виховну функцію та спонукати 

їх до саморозвитку [30, с. 344]. 

Важливо звернути увагу на психологічну основу сторітелінгу. Психологи, 

які досліджували особливості людської свідомості, зокрема Дж. Брунер і 

Т. Сарбін, запропонували теорію про існування двох типів мислення – 

наративного і логіко-наукового. Кожен із них має власні способи перевірки й 

осмислення інформації. Як зазначає Дж. Брунер: «І хороша історія, і добре 

сформульовані логічні вислови є природними типами міркування, обидва можуть 

бути використані для переконання. Однак те, у чому вони переконують, має 

фундаментальні відмінності: логічні аргументи переконують в істинності, а 

історії – у їхній життєвій правдоподібності» [69, с. 210]. Саме завдяки цьому 

сторітелінг можна розглядати як природно обумовлену дидактичну технологію, 

що посідає важливе місце у методиці викладання у вищій школі.  

Насправді, сторітелінг супроводжує людство від найдавніших часів. Наші 

пращури передавали накопичений досвід і знання наступним поколінням через 

міфи, легенди та казки, поєднуючи реальні події з символами, метафорами та 

елементами уяви. Завдяки цьому розповіді ставали яскравими, цікавими, легко 

запам’ятовувалися й пов’язувались з особистим досвідом слухачів [110]. 

Людям потрібні історії не лише для розваги, а насамперед для глибшого 

самопізнання. Через оповідь людина структурує власний досвід, називає речі 

зручними іменами. Історія виконує роль своєрідної скриньки, куди ми складаємо 

усе, що для нас особисту цінність. Саме завдяки такій формі передачі знань 

людство забезпечувало собі виживання, накопичення інформації та адаптацію до 

змін навколишнього світу [20, c. 40]. 

Сторітелінг як метод навчання являє собою мистецтво розповіді історій, 

яке має коріння в усній комунікації та народній культурі. Його витоки можна 

простежити в традиціях кобзарства, рапсодії та діяльності менестрелів, коли 
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знання і досвід передавалися не через сухі факти, а через емоційно насичені 

оповіді [46, с. 45]. 

Метод сторітелінгу наприкінці минулого століття запропонував Девід 

Армстронг, керівник міжнародної компанії Armstrong International. Спочатку цей 

підхід застосовували для підвищення ефективності роботи персоналу та 

адаптації нових працівників. На думку розробника, найкращий спосіб 

презентувати ідею, представити себе, передати знання чи вмотивувати людину – 

це розповісти історію. В основу своєї концепції він поклав кілька психологічних 

чинників: по-перше, яскраві та цікаві розповіді легше проектувати на особистий 

досвід, ніж сухі правила чи інструкції; по-друге, вони краще запам’ятовуються і 

набувають більшої значущості; по-третє, мають сильніший вплив на поведінку. 

Відтоді в американській сфері менеджменту та реклами утвердилася думка, що 

донести ідею до цільової аудиторії набагато простіше через історію, ніж за 

допомогою службової записки чи наказу. У 2006 році сторітелінг навіть визнали 

найкращою бізнес-ідеєю [53, с. 16]. Аналіз еволюції цього методу підтверджує 

його всеохопний характер – від архаїчних форм трансляції культурного досвіду 

до передових комунікативних стратегій. Це дає підстави стверджувати, що 

використання сторітелінгу в освітньому процесі є логічним продовженням 

суспільної традиції передачі знань, підкріпленої вагомим соціальним досвідом. 

Пол Сміт – директор із досліджень споживачів і комунікацій компанії 

Procter & Gamble у Цинциннаті, штат Огайо, а також відомий тренер із лідерства 

та комунікації. У своїй праці «Лідер як оповідач: 10 причин, чому це покращує 

ділові зв’язки» (Leader as Storyteller: 10 Reasons It Makes a Better Business 

Connection) він ґрунтовно розглядає можливості історії та оповіді як ефективних 

засобів впливу на аудиторію. Спираючись на власний практичний досвід, 

дослідник сформулював десять причин, які пояснюють, чому варто 

використовувати сторітелінг:  

1. Історії є простими. Розповідати їх може кожен, адже для цього не 

потрібна спеціальна підготовка чи освіта.  
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2. Історії не втрачають своєї цінності з часом. Вони завжди залишаються 

дієвим інструментом лідерства.  

3. Історії не мають демографічних меж. Їх із цікавістю сприймають люди 

різного віку, статі й раси.  

4. Історії легко поширюються. Вони можуть дуже швидко передаватися 

далі серед людей без додаткових зусиль з боку оповідача. 

5. Історії легше запам’ятовуються. За результатами досліджень психологів 

Дж. Брунера та П. Нойхаузера, знання, подані через добре розказану історію, 

зберігаються в пам’яті точніше і довше, ніж сухі факти або статистичні дані. 

6. Історії надихають, чого не можна сказати про звичайні слайди.  

7. Історії ефективні для всіх типів учнів. Візуали сприймають образи, 

аудіали – голос та інтонацію оповідача, а кінестетики – емоції та переживання, 

закладені в розповіді. 

8. Історії ідеально підходять для неформального навчання на робочому 

місці, зокрема в командній роботі, наставництві та спілкуванні між колегами. 

9. Історії переводять слухача в особливий стан емоційного зацікавлення, 

подібний до дитячого способу пізнання світу. 

10. Розповідь історій є виявом поваги до аудиторії, адже вони доносять 

головну думку без прямого нав’язування того, що саме слід думати чи робити 

[24, с. 71–72]. 

Обґрунтовані П. Смітом переваги оповіді демонструють, що сторітелінг є 

універсальним комунікативним кодом, який нівелює демографічні та професійні 

бар’єри. Для педагогічної науки особливу цінність становить здатність історії 

адаптуватися під різні типи сприйняття інформації, що робить цей метод 

ефективним у сучасному освітньому просторі. 

У сучасному розумінні сторітелінг охоплює все, що ми сприймаємо через 

слух і зір: від казок і медіаконтенту до реклами й журналістики. У педагогіці цей 

метод почав активно науково осмислюватися з 90-х рр. ХХ століття. Значний 

внесок у його теоретичне обґрунтування зробили закордонні дослідники, 
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зокрема K. Egan у праці «Teaching as storytelling» та M. Rossiter у роботі 

«Narrative and Stories in Adult Teaching and Learning» [47, с. 162]. 

Має рацію С. Микитюк, зазначаючи, що теоретико-методологічні засади 

сторітелінгу були закладені педагогами, громадськими діячами ще у ХІХ столітті 

та ґрунтуються на наукових засадах, які підтверджені освітньою практикою та 

педагогічним досвідом. Вони науково обґрунтували його ефективність через 

емоційний вплив на аудиторію, що суттєво покращує засвоєння навчального 

матеріалу. Зокрема, О. В. Духнович, К. Д. Ушинський та С. І. Миропольський 

виступали проти механічного засвоєння знань учнями, наголошуючи на 

важливості їх свідомого розуміння та практичного використання в навчальній 

діяльності. Х. Д. Алчевська звертала увагу на роль натхнення, простоти, щирості 

і теплоти викладу, зазнаючи, що лише такий підхід здатен безпосередньо 

впливати на почуття та уяву учнів. Важливим педагогічним відкриттям стало 

розуміння розповіді як чітко структурованого процесу: по-перше, завоювати 

увагу слухачів цікавою, близькою кожному історією; по-друге, утримати її до 

кінця; по-третє, донести так, щоб учні самостійно дійшли до висновків і 

усвідомили практичну значущість знань. Як приклад, відомий громадський діяч, 

лектор А. Ф. Коні в «Порадах лекторам» зазначав, що перший і найскладніший 

момент – завоювати увагу цікавою, близькою кожному історією. Нарешті, 

педагоги підкреслювали роль особистості розповідача та педагогічної техніки: 

жести, міміка, вираз обличчя, мова тіла та зовнішній вигляд безпосередньо 

сприяють концентрації уваги та емоційному залученню. Ці аспекти 

підкреслювали А. С. Макаренко, В. О. Сухомлинський [52, с. 135–136]. Отже, 

сторітелінг не є новітнім винаходом, а становить природне продовження 

багатовікової традиції передачі знань.  

Технологія сторітелінгу сприяє пробудженню у дітей допитливості та 

зацікавлення навчальним матеріалом. Її можна використовувати не лише в 

освітньому середовищі а й поза ним – на вулиці, у транспорті чи інших 

повсякденних ситуаціях, при цьому вона не потребує значних матеріальних 

витрат. Цей підхід активно впроваджували у свою педагогічну практику відомі 



14 

педагоги, зокрема В. О. Сухомлинський особливо наголошував на великій силі 

слова: «Мистецтво впливу особи вихователя на колектив вихованців полягає в 

тому, щоб, говорячи про будь-який предмет, він доторкався до сердець 

конкретних вихованців, пробуджував у них думки й тривоги про самих себе і, 

зрештою, приводив до найживотворнішого джерела вихованця – прагнення» [42, 

с. 84]. Педагог також був переконаний, що дитина відчуває особливу насолоду, 

коли повторює слова, які глибоко її зворушили. Його твори для дітей охоплюють 

широкий спектр тем, проте усі вони об’єднані спільною метою – виховати 

справжню Людину. Саме в цьому виявляється цілісність та ціннісна константа 

виховної системи видатного педагога [42, с. 84]. 

Сучасний педагогічний сторітелінг гармонійно поєднує народну творчість, 

перевірені часом механізми людського навчання, педагогічні ідеї минулого та 

сучасні наукові підходи. Завдяки цьому він набуває особливого високого 

дидактичного потенціалу. Проаналізувавши низку наукових праць дослідників, 

можемо порівняти, яке саме визначення поняття сторітелінгу пропонують 

науковці, які ключові аспекти цього методу виокремлюють та як саме вони його 

трактують. 

Зацікавлення освітян викликав той факт, що цей метод дає змогу досягати 

важливих результатів: пожвавлювати освітній простір, знімати напруження, 

створювати невимушену атмосферу, налагоджувати тісніший контакт між 

учителем і учнями, а також привертати й утримувати їхню увагу [23, с. 131]. 

У праці Л. Кайдалової проаналізовано теоретико-методичні аспекти 

педагогічного сторітелінгу, який визначається як один із дієвих способів 

передавання інформації аудиторії через розповідання або переказ історій із 

реальними або вигаданими героями [37, с. 137]. 

Н. Скакун розглядала сторітелінг як метод і водночас інструмент розвитку 

креативності учнів. На її думку, це мистецтво передачі реальних історії за 

допомогою метафор, казок, оповідей у навчальному процесі [72, с. 185]. 

За визначенням Г. Гич, сторітелінг – це прийом, сутність якого полягає у 

створенні й поданні перед аудиторією сюжетної розповіді. Сторітелінг є 
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ефективним способом впливу на людину через майстерне розповідання історій. 

Сьогодні його успішно застосовують роботі з дітьми та підлітками, зокрема для 

формування вмінь цікаво й послідовно висловлювати думки та керувати словом. 

Це особливо важливо, адже однією з головних проблем сучасних школярів є 

недостатня здатність до зв’язного мовлення, що негативно позначається як на 

якості навчання, так і на всебічному розвитку особистості. «Сторітелінг – це 

трансляція історій зі «змістом». Під такою «історією» розуміється будь-яка 

сюжетно пов’язана розповідь, яка є виразом думки людини щодо подій історії» 

[25, с. 189]. 

Г. Маринченко визначає сторітелінг як мистецтво розповідати історії, що 

використовується з навчальною метою та передбачає ефективне донесення змісту 

повідомлення за допомогою спеціальної методики [49, с. 10]. 

Ю. Маковецька-Гудзь наголошує, що сторітелінг допомагає студентам 

формувати орієнтовну основу поведінки в різних мовних ситуаціях. Завдяки 

цьому методу вони ознайомлюються із варіантами мовних дій, вчаться 

поєднувати їх і знаходити нові рішення. Крім того, студенти стають 

впевненішими у застосуванні прийомів, що спираються на особистий досвід, 

вчаться чітко висловлювати власну позицію в процесі спілкування, оцінювати 

його результати та презентувати себе [50]. 

О. Бурдужа відзначає, що сторітелінг є одним із сучасних способів 

передавання інформації. Його можна використовувати як у формі традиційної 

усної розповіді, так і у вигляді цифрової історії, розміщеної в мережі. Такий 

метод впливає на емоційну, мотиваційну та когнітивну сфери слухача [95, с. 1]. 

На думку М. Братко, сторітелінг як педагогічна технологія ґрунтується на 

використанні спеціально побудованих історій, у центрі яких перебуває герой. 

Такі історії спрямовані на розв’язання освітніх завдань, розвиток учнів, 

посилення їхньої мотивації та організацію наставницької взаємодії [24, с. 71]. 

Своє визначення сторітелінгу пропонує і К. Резнікова, яка розглядає його 

як мистецтво захопливої розповіді, тобто спосіб донесення до аудиторії певної 

інформації через зворушливі, смішні або повчальні історії з реальними чи 
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вигаданими персонажами. Такий підхід дає змогу не лише ефективно передавати 

інформацію слухачам, а й спонукати їх до певних дій та досягати максимально 

високих результатів [67, с. 381]. 

У трактуванні А. Житницької сторітелінг постає як багатогранний 

інструмент, що забезпечує трансформацію та передачу інформації. На її думку, 

він відображає нові підходи до викладання й дослідження, у центрі яких 

перебуває не стільки аналіз, скільки інтерпретація змісту. Він сприяє переходу 

від пошуку єдиної теорії навчання до багатоманітності способів розуміння його 

сутності, допомагає рухатись від уже відомого до незнайомого, забезпечує 

особисте зростання та зміни. Крім того, заохочує до здобуття знань, формування 

нових компетентностей, сприймається як достовірне джерело інформації, 

спонукає до дії та активізує всіх учасників освітнього процесу [34, с. 88]. Таким 

чином, сучасні освітні реалії нівелюють необхідність чіткого шаблонного 

укладання сторітелінгу за сталими алгоритмами. Його цінність полягає саме в 

гнучкості й здатності швидко реагувати на запити навчального середовища та 

індивідуальні інтереси здобувачів освіти. 

Зарубіжні науковці звертають увагу на продуктивність поєднання 

сторітелінгу з наратологією, адже саме такий підхід дає змогу створювати 

змістовний та якісний контент. Хоча ці поняття не є тотожними, вони тісно 

взаємодіють між собою у процесі осмислення та побудови навчальних історій. 

Якщо сторітелінг розуміється як мистецтво розповіді, ораторська майстерність і 

вміння захопити аудиторію, то наратологія зосереджується на дослідженні 

внутрішньої будови історії, її складників та принципів організації [112, с. 171]. 

Попри активне поширення англомовної термінології в сучасному науковому 

дискурсі, у межах нашого дослідження доцільним є використання українських 

відповідників. Зокрема, наратив можна розуміти як певне смислове спрямування 

або повчальну ідею, що закладається в розповідь, тоді як сторітелінг варто 

трактувати як оповідну форму подання цієї ідеї через послідовну, емоційно 

насичену історію.  
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З. Удич також розглядає сторітелінг як окрему педагогічну технологію та 

наголошує, що вчитель-оповідач має ґрунтовно володіти навчальною 

дисципліною, ораторською майстерністю, умінням імпровізувати, вирізнятися 

грамотним мовленням, багатим словниковим запасом і педагогічним тактом. 

Крім того, педагог повинен уміти добирати або створювати різноманітні наочні 

матеріали, зокрема із використанням комп’ютерних технологій [78, с. 305]. 

Сучасні дидакти трактують сторітелінг як спосіб подання подій у формі 

розповіді із залученням візуальних засобів – ілюстрацій, мемів, коміксів, 

фотографій, відеофрагментів. О. Деркачова акцентує увагу на тому, що 

сторітелінг сприяє втіленню концепції Нової української школи (НУШ), оскільки 

виступає сучасною комунікаційною технологією, яка допомагає формувати в 

учнів соціальні та громадянські компетентності, а також підприємливість [86, с. 

7]. 

Навчальний матеріал, який вчитель подає у формі захопливої розповіді, 

сприяє розвитку дитячої уяви, допомагає розкривати особистісні якості та 

створює умови для вияву їхньої активності та творчості. Використання цікавих 

історій також позитивно впливає на формування критичного мислення, емпатії 

та підвищує зацікавленість учнів у навчанні. Саме тому сторітелінг є ефективним 

методом для педагогів, які прагнуть створити на уроці живу, динамічну 

атмосферу, у якій учні стають активними учасниками пізнавальної діяльності 

[96, с. 180]. 

У свою чергу С. Паламар підкреслює, що застосування сторітелінгу в 

педагогічній діяльності сприяє активізації аудиторії, формуванню позитивної 

атмосфери та налагодженню взаємодії між учнями та вчителем. Цей метод також 

впливає на поведінку здобувачів освіти у конкретних ситуаціях, розширює їхній 

словниковий запас відповідними мовленнєвими конструкціями, формує навички 

швидко орієнтуватися й знаходити рішення в змодельованих умовах. У підсумку 

це збагачує їхній особистий досвід у володінні прийомами та засобами мовлення, 

сприяє формуванню їхньої індивідуальної позиції у спілкуванні та вдосконалює 

навички самопрезентації [58, с. 51]. 
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На відміну від фактичної розповіді (переказу чи опису по пам’яті), що 

спирається на сприймання, пам’ять і відтворювальну уяву, у сторітелінгу 

центральне місце посідає творча уява. Необхідними складниками такої розповіді 

є образи, ситуації та дії, які дитина створює самостійно. За таких умов учні не 

просто відтворюють отриману інформацію, а використовують уже набуті знання 

й досвід, але комбінують їх по-новому [61]. 

Сторітелінг охоплює різні напрямки, у яких тісно переплетені психологія і 

педагогіка, дидактика та елементи акторської майстерності. Чим багатший 

словниковий запас має оповідач, тим впевненіше він почувається; чим 

допитливіший і креативніший його розум, тим цікавішими й змістовнішими 

виходять історії [49, с. 10–11]. 

Для українського суспільства, яке живе в умовах війни та глибоких 

соціальних змін, сторітелінг виконує значно ширшу функцію, ніж просто 

передавання інформації. Він стає засобом осмислення пережитого, переоцінки 

досвіду та внутрішнього відновлення. У межах наративної психології історія 

використовується також як психотерапевтичний інструмент. У цифровому 

середовищі це виявляється у створенні наративних щоденників, відеоісторій про 

подолання випробувань, публікацій із роздумами над життєвими подіями. Саме 

тому в українському контексті сторітелінг набуває особливого терапевтичного 

змісту. Українська оповідна практика вирізняється щирою емоційністю, 

глибиною переживань і прагненням засвідчити правду. У цьому сенсі сторітелінг 

постає не лише способом комунікації, а й своєрідним психологічним механізмом 

подолання травматичного досвіду, що допомагає переосмислити біль і 

перетворити його на ресурс для відновлення. Таким чином, психологія 

сторітелінгу в цифровому просторі відкриває нові можливості для особистісного 

зростання. Історія є не просто формою дозвілля, а важливим способом 

самопізнання, налагодження зв’язків з іншими і внутрішньої трансформації [117, 

с. 237]. Використання сторітелінгу в навчанні, консультуванні, соціальній роботі 

та цифровій культурній дипломатії допомагає зміцнювати психологічну 

стійкість, розвивати критичне мислення й формувати гуманістичну цифрову 
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культуру. Отже, сторітелінг є важливим засобом осмислення досвіду, що сприяє 

як особистісному розвитку людини, так і єдності суспільства. 

На нашу думку, у сучасних умовах сторітелінг є не просто додатковим 

прийомом, а необхідним інструментом навчання, який дозволяє зробити освітній 

процес більш живим, емоційно насиченим і близьким до учнів. Через історії 

навчальний матеріал краще розуміється та запам’ятовується, тому поєднання 

традиційних методів зі сторітелінгом і цифровими технологіями підвищує якість 

освіти. 

 

1.2. Сторітелінг як педагогічна технологія та форма репрезентації 

історичних знань 

Київська дослідниця Неллі Бондаренко виокремлює кілька ключових 

функцій сторітелінгу: 

− спонукальну, або мотиваційну, що надихає на нові проєкти та ініціативи;  

− об’єднувальну, яка сприяє налагодженню дружніх взаємин, розвитку 

колективної культури та формуванню спільної ідентичності;  

− комунікаційну, яка підвищує результативність спілкування; 

− функцію впливу, яка урізноманітнює мотиваційні засоби, посилює 

авторитет лідера та формує суспільно значущі переконання; 

− практичну, або утилітарну, що полегшує донесення завдань чи суті 

проєкту [23, с. 133]. Можемо підсумувати, що багатофункціональність 

сторітелінгу дозволяє використовувати його не лише як спосіб передачі знань, а 

й як дієвий інструмент формування колективної ідентичності та професійної 

мотивації здобувачів освіти. 

У навчанні сторітелінг може застосовуватись у двох формах – пасивній та 

активній. Пасивний сторітелінг передбачає використання історій, створених 

вчителем, коли він сам розповідає реальну або вигадану історію. Активний 

сторітелінг, навпаки, створюються у співпраці з учнями, коли педагог через 

діалог та взаємодію спрямовує розвиток оповідання [112, с. 168]. У першому 

випадку оповідач сам презентує заздалегідь підготовлену історію, а слухачі 
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сприймають її та можуть ставити уточнювальні питання. Активна форма залучає 

учнів як співтворців історії, що підвищує їхню пізнавальну активність і дає змогу 

ширше реалізувати можливості сторітелінгу. Водночас учитель має вміти 

скеровувати побудову історії у необхідному руслі [78, с. 303]. Пасивний 

сторітелінг доречний на етапі ознайомлення з новою темою, адже через 

розповідь можна доступно подати нові правила, теорії, закони і т. д. Натомість 

активний сторітелінг є ефективним під час закріплення знань, оскільки учні 

самостійно створюють історії, а вчитель коригує й спрямовує їхню роботу [59, с. 

372]. 

У працях А. Житницької узагальнено основні різновиди сторітелінгу 

залежно від сфери його застосування. Дослідниця виокремлює: 

− особистий – ґрунтується на розповідях про власний досвід, досягнення 

чи пережиті події та має повчальний або переконувальний характер;  

− корпоративний – використовується потреб організації: налагодження 

дружньої атмосфери в колективі, зменшення конфліктності, підвищення 

зацікавленості працівників внутрішнім життям компанії та мотивації до 

саморозвитку; 

− рекламний – застосовується у сфері реклами з метою переконати 

аудиторію в достовірності інформації, якості й ефективності представленого 

продукту;  

− традиційний – полягає у створенні та озвучені історій у безпосередньому 

живому спілкуванні тет-а-тет зі слухачем або групою слухачів, зокрема під час 

занять; 

− мережевий – є електронною формою розповідання історій в інтернет-

просторі, що часто поєднує текст, візуалізацію, емодзі та інші мультимедійні 

елементи [34, с. 89]. 

На нашу думку, подана класифікація має не лише теоретичне, а й 

методичне значення, оскільки кожен із різновидів сторітелінгу може бути 

адаптований до навчального процесу. Особистий сторітелінг можна 

застосовувати тоді, коли вчитель прагне показати історичну подію через долю 
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конкретної людини. Наприклад, під час вивчення теми «Окупація Криму та 

початок російської агресії проти України у 2014 р.» учням можна запропонувати 

розглянути події очима українського військовослужбовця, мешканця Криму, 

студента або родини, яка була змушена залишити півострів. У такому разі історія 

не зводиться лише до повідомлення дат і фактів, а допомагає зрозуміти 

атмосферу невизначеності, проблему вибору, ставлення людини до держави та 

значення територіальної цілісності України. 

Традиційний сторітелінг доцільний у формі живої розповіді вчителя. Перед 

поясненням нового матеріалу педагог може коротко подати історію героя, а потім 

перейти до аналізу історичного контексту. Наприклад, після розповіді про 

людину, яка стала свідком подій у Криму навесні 2014 р., учитель ставить учням 

запитання: які історичні обставини вплинули на поведінку героя; чому ці події 

стали початком нового етапу російсько-української війни; як особиста історія 

допомагає краще зрозуміти загальнодержавні процеси. Завдяки цьому розповідь 

стає не просто емоційним вступом, а основою для подальшого історичного 

аналізу. 

Мережевий сторітелінг можна використовувати у вигляді коротких 

цифрових історій, презентацій, інфографік, відеофрагментів або дописів, 

створених учнями на основі перевірених джерел. Наприклад, учні можуть 

підготувати мініісторію «Крим: історія одного вибору», у якій поєднають 

короткий текст, карту, фотографію, цитату зі свідчення очевидця та власний 

висновок. Такий формат допомагає розвивати не лише історичне мислення, а й 

медіаграмотність, уміння працювати з джерелами та відповідально подавати 

інформацію в цифровому просторі. 

Корпоративний сторітелінг можна адаптувати для групової роботи, коли 

учні створюють спільну історію від імені громади, волонтерської ініціативи чи 

учнівського колективу. Рекламний сторітелінг доцільно використовувати не як 

рекламу, а як спосіб короткого й переконливого донесення важливої 

громадянської ідеї, наприклад у форматі інформаційного плаката або 

повідомлення на тему «Чому важливо пам’ятати про окупацію Криму?». 
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У наукових працях О. П’ятецької виокремлено ще один різновид цього 

методу – «сторітелінг прямої дії», який розглядається як засіб привернення уваги 

аудиторії до актуальних проблем сучасності, висвітлення цікавих і важливих 

подій сьогодення, а також емоційного та поведінкового впливу на користувачів 

соціальних мереж за допомогою вербальних і невербальних засобів [34, с. 89]. 

Вид історії, який використовують у сторітелінгу, визначається передусім 

особливостями аудиторії, на яку вона розрахована. Наприклад, одним слухачам 

ближчі емоційні сюжети, іншим – детективні, а ще іншим – повчальні. Водночас 

будь-яка історія, незалежно від її різновиду, має спільні ознаки, що відрізняють 

її від звичайного викладу фактів, це наявність героя, сюжетної лінії та інтриги 

[47, с. 163]. 

За метою використання в навчальному процесі К. Заріцька виокремлює 

наступні види:  

– навчальний, спрямований на передавання знань і пояснення ідей, правил; 

– мотиваційний, покликаний спонукати учнів до активної діяльності; 

– ціннісний, що сприяє формуванню моральних орієнтирів і етичних норм; 

– комунікативний, орієнтований на розвиток умінь спілкування;  

– креативний, який стимулює уяву та фантазію;  

– тренувальний, призначений для закріплення навичок [100, с. 39].  

У своїх тезах Олександр Герасимчук запропонував власне бачення 

різновидів сторітелінгу. На його думку, у викладанні як історії, так і 

громадянської освіти доцільно використовувати такі види: 

– культурний, що висвітлює цінності, моральні норми та вірування;  

– соціальний, який ґрунтується на розповідях людей один про одного 

(зокрема, доцільно знайомити учнів з біографіями видатних особистостей, що 

можуть стати для них моральним орієнтиром і прикладом для побудови власного 

життєвого шляху); 

– міфи та легенди, що відображають культурні уявлення та водночас 

застерігають від хибних життєвих кроків;  
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– jump story – історії про містичних істот і несподівані, тривожні 

розв’язки, які допомагають долати власні страхи;  

– сімейний, представлений родинними переказами, що передаються з 

покоління в покоління та мають повчальний характер;  

– дружній, який об’єднує друзів через спільний пережитий досвід;  

– особистий, що базується на власних переживаннях і досвіді людини та 

сприяє самопізнанню й особистісному розвитку [96, с. 182]. 

На нашу думку, сторітелінг є багатофункціональним педагогічним 

інструментом, який може ефективно застосовуватися на різних етапах навчання. 

Особливо важливим є те, що різні види сторітелінгу дають змогу враховувати 

вікові особливості, освітні потреби та інтереси аудиторії, а також розвивати не 

лише знання, а й комунікативність, ціннісні орієнтації, уяву та здатність до 

саморефлексії. Тому в сучасному освітньому процесі сторітелінг варто 

розглядати як дієвий засіб формування компетентної, активної й творчої 

особистості. 

Для ефективного використання сторітелінгу у процесі викладання 

навчальних дисциплін важливо опиратися на принципи, які визначають 

особливості цього методу. Зокрема, С. Немченко відносить до них:  

– емоційність, що передбачає виклик в учнів живого емоційного відгуку на 

подану інформацію, формування позитивного емоційно-ціннісного ставлення до 

персонажів історій та освітніх новацій, а також створення атмосфери 

співпереживання, чесності, справедливості й відповідальності;  

– активність, який полягає у залученні здобувачів освіти до розвитку 

сюжету через висловлення припущень, обговорення, участь в дискусіях та 

презентацію заздалегідь опрацьованої інформації;  

– дуальність, тобто взаємодія викладача і студентів на засадах довіри, 

взаєморозуміння, підтримки, толерантності та постійного зворотного зв’язку;  

– переконливість, тобто здатність викладача як оповідача достовірно, 

натхненно й аргументовано презентувати історію;  
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– драматичність, яка полягає в зосередженні уваги на тих умовах і 

обставинах, які заважають персонажеві досягти мети, реалізувати себе та 

розвиватися;  

– детальність, яка допомагає використовувати такий обсяг деталей, який 

дає змогу підсилити правдивості історії та передати емоційне напруження;  

– виразність, що передбачає володіння ораторською майстерністю та 

доречно використовувати міміку, жестів, рухи та інтонацію;  

– інформаційність виявляється в урахуванні різних каналів сприйняття 

інформації (візуальний, аудіальний, кінестетичний, дискретний);  

– лаконічність та змістовність, які проявляються в оптимальній тривалості, 

логічно вибудуваній розповіді з акцентом на головному, висновках і зв’язку з 

життєвим досвідом;  

– доцільність визначається відповідністю сюжету меті заняття;  

– презентабельність передбачає використання різноманітних засобів 

візуалізації [38, с. 94]. 

Ймовірно, кожен учитель із власного досвіду знає, що існують теми, які не 

викликають в учнів особливого зацікавлення, хоча залишаються важливими для 

навчання. Саме в таких ситуаціях ефективним може бути сторітелінг, адже дітям 

значно цікавіше сприймати інформацію через історії, ніж через сухі звіти, 

пояснення чи визначення. Така форма подачі є легшою для розуміння, оскільки 

охоплює не лише раціональний, а й метафоричний рівень сприйняття інформації. 

У такий спосіб реалізується принцип доступності освіти [99, с. 265]. 

Головна особливість сторітелінгу полягає в тому, що історія не нав’язує 

готових суджень і не пропонує однозначних відповідей, а спонукає учнів 

самостійно робити висновки та краще запам’ятовувати інформацію. На уроках 

історії цей метод є особливо цінним, оскільки допомагає школярам глибше 

зрозуміти складні політичні процеси, причини та наслідки історичних подій, а 

також краще орієнтуватись в питаннях соціально-економічного розвитку 

держави [49, с. 11]. Використання сторітелінгу через розгляд доль видатних 

особистостей, аналіз особистого досвіду та створення власних наративів сприяє 
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розвитку критичного мислення, уяви та формуванню активної громадянської 

позиції школярів [96, с. 180].  

Сторітелінг може реалізовуватись через кейси, особисті розповіді або 

поєднання кількох невеликих сюжетів у межах однієї цілісної історії. Його 

привабливість полягає в тому, що він одразу викликає інтерес, адже подає 

навчальний матеріал у захопливій і доступній формі. Саме тому вчителю варто 

продумувати, як розкрити тему через посилання на події, історичне минуле, 

постаті чи драматичні елементи [112, с. 170]. 

Ми вважаємо, що методично таку роботу доцільно будувати навколо 

конкретної навчальної ситуації. Насамперед учитель визначає історичну 

проблему, яку потрібно розкрити, після чого добирає кейс або особисту історію, 

пов’язану з темою уроку. Далі учням пропонується не просто прослухати 

розповідь, а визначити, які історичні події в ній відображено, які обставини 

вплинули на поведінку героя, у чому полягала складність його вибору та які 

висновки можна зробити з цієї ситуації. 

Наприклад, під час вивчення теми «Початок війни на Донбасі у 2014 р.» 

учитель може використати короткий навчальний кейс про мешканця Донецька, 

який навесні 2014 р. опинився в умовах різкої зміни суспільно-політичної 

ситуації. Через його історію учні можуть побачити, як загальні історичні процеси 

впливали на життя конкретної людини: зміну відчуття безпеки, невизначеність 

майбутнього, складність громадянського вибору, ставлення до української 

державності та необхідність приймати рішення в умовах тиску й інформаційної 

нестабільності. Після ознайомлення з кейсом учитель пропонує учням 

визначити, які історичні події стали тлом цієї історії, які обставини вплинули на 

поведінку героя, у чому полягала складність його вибору та як особиста історія 

допомагає краще зрозуміти початок російсько-української війни. Завершити 

роботу доцільно коротким обговоренням або письмовим висновком: «Що ця 

історія допомогла зрозуміти про події на Донбасі у 2014 р.?». 

Такий підхід дає змогу перетворити кейс або особисту розповідь на 

повноцінне методичне завдання. Учні не лише емоційно сприймають історію, а 
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й аналізують її, співвідносять із навчальним матеріалом, визначають причини й 

наслідки подій та формують власне ставлення до них. 

На нашу думку, методична цінність сторітелінгу на уроках історії полягає 

не лише в самій розповіді, а в тому, як учитель організовує роботу учнів навколо 

неї. Історія має стати не окремою емоційною вставкою, а частиною навчальної 

діяльності, яка підводить школярів до аналізу історичних подій, встановлення 

причинно-наслідкових зв’язків і формування власних висновків. 

Перед використанням сторітелінгу вчителю доцільно визначити, яке місце 

історія займатиме в структурі уроку. Вона може бути використана як 

мотиваційний вступ, проблемна ситуація, ілюстрація до нового матеріалу, основа 

для дискусії або засіб підсумкової рефлексії. Від цього залежить і характер 

подальшої роботи учнів: вони можуть слухати й аналізувати, ставити запитання, 

працювати з додатковими джерелами, порівнювати різні погляди або створювати 

власні короткі історії. Важливо, щоб після розповіді учні не залишалися лише на 

рівні емоційного враження. Тому вчитель має спрямувати їх до осмислення 

почутого за допомогою запитань і завдань. Наприклад, учні можуть визначити, 

яку історичну проблему розкриває подана ситуація, які обставини вплинули на 

поведінку героя, які цінності простежуються в його діях, як особиста історія 

пов’язана із загальним перебігом історичних подій. Такий підхід допомагає 

перейти від співпереживання до історичного аналізу. 

Доцільним є також поєднання сторітелінгу з іншими методами навчання: 

роботою з історичними джерелами, бесідою, дискусією, проблемними 

запитаннями, груповими завданнями, картографічною роботою або короткими 

письмовими вправами. Завдяки цьому історія не замінює навчальний матеріал, а 

стає способом його глибшого розуміння. Наприклад, після розповіді про 

конкретну людину чи подію учні можуть зіставити її з інформацією підручника, 

визначити історичний контекст, знайти підтвердження у джерелах або 

сформулювати власну оцінку. Особливе значення має також підсумкова 

рефлексія. На цьому етапі учні мають відповісти не лише на питання, що вони 

дізналися, а й що зрозуміли, які висновки зробили, як ця історія допомогла їм 
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інакше поглянути на певну подію чи історичний процес. Саме рефлексія 

перетворює сторітелінг із простої розповіді на засіб формування історичної 

свідомості.  

Отже, методика використання сторітелінгу передбачає не тільки підготовку 

змістовної історії, а й продуману організацію роботи з нею на уроці. Її 

ефективність залежить від того, чи зможе вчитель пов’язати особисту історію з 

навчальною темою, поставити проблемні запитання, залучити учнів до аналізу 

та підвести їх до самостійних висновків. За таких умов сторітелінг виступає не 

допоміжною ілюстрацією, а повноцінним методичним інструментом формування 

історичних знань, критичного мислення й ціннісного ставлення до минулого. 

Важливим аспектом цього підходу є також створення історій самими 

учнями. Така робота дає змогу встановлювати зв’язки між різними темами, 

глибше осмислювати вивчений матеріал і водночас розкривати індивідуальні 

здібності школярів у творчій діяльності. Крім того, створення власних історій 

сприяє розвитку самостійності, відповідальності та самодисципліни, оскільки 

учні самі організовують процес роботи над своїм текстом. Створюючи історії, 

вони мають можливість досліджувати теми, які викликають особисту 

зацікавленість, а це суттєво підвищує мотивацію до навчання [116, с. 50]. 

Вивчення історії через конкретні приклади часто виявляється 

продуктивнішим, ніж суто теоретичне викладення матеріалу. За таких умов 

головне завдання сторітелінгу полягає в тому, щоб із перших хвилин зацікавити 

учнів, утримувати їхню увагу протягом усього викладу, донести основну ідею та 

водночас забезпечити засвоєння як теоретичних знань, так і практичного змісту 

навчального матеріалу [47, с. 163]. Саме тому застосування сторітелінгу виводить 

вивчення історії за межі простого запам’ятовування фактів і сприяє формуванню 

свідомої, мислячої особистості. 

Як зазначає Н. Грицак, серед важливих переваг педагогічного сторітелінгу 

варто виокремити персоналізацію навчального процесу. Це дає можливість 

учням самостійно приймати рішення і аргументувати власну позицію [29, с. 50]. 
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Варто підкреслити, що орієнтація на розвиток критичного мислення 

здобувачів освіти посідає одне з важливих місць в концепції Нової української 

школи. Як ми можемо прочитати: «Цільовим мейнстримом (англ. mainstream – 

основна течія) освіти сьогодення є формування нової людини, що володіє 

«мисленням вищого порядку», яке має бути критичним (особливий спосіб 

мислення, характерними ознаками якого є здатність оцінювати та аналізувати 

твердження та факти стосовно будь-якого об’єкта чи явища; робити об’єктивні 

висновки та приймати обґрунтовані рішення на основі здобуття й опрацювання 

інформації; здійснення рефлексивних дій (аналітичних, контролювальних, 

оцінних), креативним (прагнути до постійного саморозвитку, генерувати нові 

ідеї та приймати нестандартні рішення, бути здатним до вибору із численних 

альтернатив, що пропонує сучасне життя) і піклувальним (цілеспрямовано 

використовувати свій потенціал як для самореалізації в особистісному й 

професійному плані, так і в інтересах суспільства й держави, тобто враховувати 

інтереси й потреби оточуючих людей і перебирати на себе відповідальність за 

свій життєвий вибір і власну життєдіяльність)» [4, с. 15]. Оскільки концепція 

Нової української школи ставить за мету формування ключових 

компетентностей, ми можемо виокремити ключові педагогічні та психологічні 

переваги методу в освітньому процесі. 

О. Діденко звертає увагу на низку переваг сторітелінгу в освітньому 

процесі. Насамперед цей метод сприяє розвитку емоційного інтелекту, оскільки 

через історії учні краще розуміють почуття, переживання та мотиви поведінки 

інших людей. Водночас аналіз сюжету допомагає школярам розвивати критичне 

мислення: вони вчаться простежувати причинно-наслідкові зв’язки, пояснювати 

вчинки героїв і формулювати власні висновки. Важливим є й те, що інформація, 

подана в сюжетній формі, зазвичай засвоюється легше, ніж сухий фактологічний 

матеріал, адже вона має емоційне забарвлення і краще утримується в пам’яті. 

Окремо дослідниця підкреслює терапевтичний потенціал сторітелінгу: 

обговорення складних життєвих ситуацій через призму історії може допомагати 

учням осмислювати власні переживання. Водночас така робота потребує 
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особливої педагогічної обережності: учитель має створити атмосферу довіри, 

враховувати емоційний стан класу, а за потреби залучати до співпраці шкільного 

психолога [31].  

Сторітелінг є особливо ефективним на уроках історії та суспільствознавчих 

дисциплін, оскільки дає змогу поєднати фактологічний матеріал із емоційним і 

ціннісним осмисленням подій. Завдяки історіям учні активніше залучаються до 

навчального процесу, адже розповідь впливає не лише на логічне, а й на образне 

мислення. Через конкретні життєві приклади школярі краще відчувають епоху, 

співпереживають історичним постатям, розуміють мотиви їхніх учинків і глибше 

усвідомлюють значення подій. Водночас робота з історіями сприяє розвитку 

критичного мислення, оскільки учні вчаться аналізувати причини й наслідки, 

переосмислювати роль окремих явищ та особистостей в історичному процесі. 

Важливим є й виховний потенціал сторітелінгу: розповіді про боротьбу за 

свободу, гідність, права людини, державну незалежність і моральний вибір 

конкретних людей формують громадянську свідомість, патріотизм та активну 

життєву позицію. Крім того, сюжетна форма подання матеріалу полегшує 

сприйняття складних історичних процесів, оскільки абстрактні закономірності 

стають зрозумілішими через реальні приклади людського досвіду [96, с. 181]. 

Під час опрацювання теми сучасної російсько-української війни, замість 

сухої констатації фактів про перебіг бойових дій, вчитель може розпочати урок з 

особистої розповіді оборонця Маріуполя, волонтера, який виводив людей з-під 

обстрілів, військового медика або родини, яка була змушена залишити свій дім. 

Такий підхід допомагає учням не лише краще зрозуміти хід сучасних подій, а й 

усвідомити їхній людський вимір, значення стійкості, взаємодопомоги та 

відповідальності за майбутнє, глибоко усвідомити ціну збереження української 

державності. 

Загалом сторітелінг вирізняється багатофункціональністю, динамічністю 

та здатністю легко адаптуватися до різних освітніх умов. Існують певні 

рекомендації щодо впровадження історій в освітній процес. Передусім учителеві 

необхідно дібрати матеріал, який органічно відповідає темі уроку й узгоджується 
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з його дидактичною метою. Важливо заздалегідь продумати або самостійно 

побудувати сюжет відповідно до вікової категорії здобувачів освіти. Наявність 

інтриги підтримуватиме зацікавлення учнів і триматиме їхню увагу до кінця 

заняття [76, с. 168]. Усвідомлення беззаперечних переваг сторітелінгу для 

розвитку критичного мислення, логічно постає питання його практичного 

конструювання. Саме тому наступним нашим етапом є аналіз структури 

розповіді та покрокового алгоритму її створення. 

У сторітелінгу структура виступає своєрідним каркасом історії, адже 

об’єднує її ключові елементами відповідно до певної мети. Найчастіше 

використовується класична тричастинна структура: зав’язка, у якій окреслюється 

місце подій, час і дійові особи героїв; основна частина, де розгортаються події, 

постають перепони, злети й падіння; розв’язка, що включає кульмінаційний 

момент і вирішення проблеми. Експозиція, характерна для художньої літератури, 

у сторітелінгу буде зайвою, оскільки необхідні відомості мають природно 

проступати із загального тла оповіді [64, с. 147–148]. (див. Додаток А). 

Кожна історія повинна викликати в учнів емоційний відгук, спонукати до 

переживання й не залишати байдужими. Сторітелінг має бути змістовним і 

передавати приховану смислову інформацію через форму оповіді. Його основне 

призначення полягає в тому, щоб ознайомлювати, надихати, аргументувати, 

застерігати, відстоювати позицію, переконувати, а також формувати вміння 

критично мислити й зіставляти явища. Наприклад, яскраво реалізувати ці 

можливості можна під час вивчення теми «Повсякдення в умовах війни: 

індивідуальний досвід, стратегії виживання та боротьби» в 11 класі [112, с. 169–

170]. Учитель може побудувати урок навколо історії конкретної людини чи 

родини, щоб показати, як війна змінює повсякденне життя, емоційний стан, 

навчання, побут і способи пристосування до небезпеки. Це допомагає учням не 

лише зрозуміти тему, а й відчути співпереживання, осмислити моральні вибори 

та цінність людської стійкості.  

Наприклад, урок можна розпочати з історії одинадцятикласниці з 

прифронтового міста, яка навчається онлайн, допомагає родині й мріє про 
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майбутнє. Аналізуючи її поведінку, учні визначають прояви адаптації, 

відповідальності, взаємопідтримки та внутрішньої витривалості. Після цього 

доцільно обговорити: 

– що було для героїні найважчим, які риси допомогли їй вистояти; 

– як війна змінює звичне поняття повсякденності; 

– що можна вважати боротьбою – лише участь у бойових діях чи також 

навчання, праця, волонтерство, взаємопідтримка.  

Отже, сторітелінг дає змогу показати війну через людські долі, формуючи 

історичну емпатію та глибше розуміння сучасного суспільного досвіду. 

І. Побідаш зазначає, що під час створення вдалої історії важливо врахувати 

5 основних складників: сюжет, герой, емоції, деталі та висновки. 

Сюжет – це послідовність пов’язаних між собою епізодів, об’єднаних 

спільною ідеєю, темою та змістом, у межах яких взаємодіють герої. Він має бути 

логічним, цілісним та небанальним. Для класичного сюжету важливі лінійний 

розвиток подій, завершений фінал, причинно-наслідкові зв’язки, зовнішній 

конфлікт і один активний головний герой. Серед основних різновидів сюжетів 

можна назвати лінійний, у якому події подаються хронологічно в межах однієї 

сюжетної лінії; багатоканальний, де поєднано кілька сюжетних ліній; 

паралельний, у якому дві лінії розвиваються одночасно; ретроспективний, що 

починається з фіналу; а також сюжет-обрамлення, коли в одну історію включено 

кілька інших. 

Героєм історії може виступати як сам автор, так і інша людина, група 

людей, компанія, уявний персонаж, послуга чи навіть предмет. Важливо, щоб 

аудиторія змогла його уявити, емоційно з ним пов’язатися, співпереживати й 

навіть бачити в ньому себе. Тому фахівці радять обирати яскравих героїв, які, 

попри певні недоліки, ставлять перед собою мету, долають труднощі й 

змінюються в процесі її досягнення [64, с.148]. 

Емоції є одним із ключових складників сторітелінгу, адже саме через них 

історія впливає на аудиторію та робить зміст по-справжньому значущим. 

Дослідники наголошують, що людей захоплюють лише ті історії, які викликають 
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емоційний відгук і спонукають до роздумів або певних дій. Якщо розповідь не 

пробуджує почуттів, вона втрачає свою силу як історія. Саме тому сторітелінг 

створює емоційний зв’язок між оповідачем і слухачами, допомагаючи краще 

сприймати, осмислювати й запам’ятовувати інформацію. Історії можуть 

викликати захоплення, сміх, тривогу, страх чи смуток, а гумористичні елементи, 

зокрема, сприяють розслабленню аудиторії, роблять матеріал доступнішим і 

формують позитивну атмосферу спільного переживання [41, с. 146–147]. 

Водночас важливо зберігати емоційну рівновагу, адже надмірне використання 

негативних почуттів, таких як страх, вина чи сором, може послабити вплив 

розповіді. Найбільшу силу зазвичай мають емоції захоплення, гумору, гніву, 

страху й тривоги, тоді як задоволення чи печаль часто справляють слабший 

ефект. Отже, емоційне наповнення сторітелінгу робить навчання більш цікавим, 

відкритим і результативним, оскільки допомагає не лише зрозуміти матеріал, а й 

глибше його пережити [64, с. 149].  

Деталі дають змогу глибше побачити й осмислити історію, адже саме в них 

зосереджене важливе змістове та емоційно-ідеологічне навантаження. Вони 

часто виступають своєрідними мікрообразами, що підсилюють сприйняття. 

Автор історії має враховувати як зовнішні, так і внутрішні деталі, уміло 

поєднуючи деталізацію, яка всебічно описує об’єкт, із символічними 

елементами, що лаконічно передають його сутність і головну ідею. 

Висновки обов’язково мають бути в історії. Не варто повністю покладатися 

на інтерпретацію аудиторії. Як зазначають фахівці, роботу над історією слід 

починати з усвідомлення того, для чого ця історія розповідається, яку думку вона 

має передати та чому може бути цікавою й корисною для слухачів [64, с. 149]. 

Як же створити історію? Її основою може стати реальна цікава подія, а інші 

складові розповіді можна подати у вигляді схеми. (див. Додаток Б). 

Важливо, щоб сюжет був логічно вибудуваний. Головне завдання оповідача 

полягає в тому, щоб не просто передати інформацію, а залучити слухача до подій 

і дати йому змогу відчути себе безпосереднім учасником подій. Для створення 

ефективної історії потрібно: зануритися в тему; пригадати готовий або розробити 
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детальний динамічний сюжет, у якому події розгортаються послідовно; обрати 

реального чи вигаданого героя; продумати несподівану інтригу, яка 

утримуватиме увагу аудиторії; перечитати текст і збагатити його метафорами; 

дотримуватися помірного обсягу, адже надто великі тексти складно сприймають 

не лише діти, а й дорослі [23, с. 134]. 

Наступним важливим питанням є те, звідки вчителю може брати матеріал 

для створення власних історій. Основні джерела таких історій доцільно 

представити у вигляді схеми. (див. Додаток В). 

Класичний алгоритм використання сторітелінгу також можна подати 

схематично. (див. Додаток Г). 

Навіть ідеально продумана та структурована історія не працюватиме 

належним чином без глибокого залучення почуттів аудиторії. Отже, можемо 

підсумувати, що ключовим каталізатором успішного сторітелінгу стає його 

емоційно-психологічний вимір, який в умовах сьогодення набуває ще й 

потужного терапевтичного значення. 

В умовах тривалої кризи люди нерідко відчувають сором або провину за 

власні переживання та емоції – страх, гнів, розгубленість чи апатію. Коли учні, 

вчителі та батьки слухають або розповідають подібні історії, вони усвідомлюють, 

що не самотні у своїх емоціях і що такі реакції є природними. Це допомагає 

зменшити тривожність і сприяє розвитку емоційної саморегуляції. Травматичний 

досвід зазвичай паралізує людину відчуттям болю, безпорадності або почуттям 

провини. Через усну, письмову чи візуальну історію людина може винести цей 

досвід назовні, осмислити його й побачити як частину свого життя, але не як 

визначальну рису власної особистості. Завдяки цьому знижується внутрішній 

тиск, з’являється відчуття підтримки, а пережите поступово інтегрується в 

особистий досвід. Спільне створення та обговорення історій формує відчуття 

приналежності, взаєморозуміння й підтримки. Це особливо цінно в умовах, коли 

школа стає стабілізуючим соціальним простором. У цьому контексті сторітелінг 

має важливе значення, адже повертає нас до безпечного діалогу, співпереживання 

та живого спілкування. Не менш важливою є його здатність налагоджувати 
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зв’язки між різними поколіннями, а також повертати сенси, які зазвичай швидко 

розчиняються в цифровій реальності [101, с. 204–205]. 

Водночас ефективне застосування цих методичних прийомів у сучасній 

школі неможливе без адаптації до запитів цифрового покоління. Тому доцільним 

є поєднання класичного педагогічного сторітелінгу з новітніми мультимедійними 

інструментами та можливостями штучного інтелекту. 

Останнім часом дедалі більшої популярності набуває власне така 

технологія навчання, як цифровий освітній сторітелінг. Завдяки емоційному 

впливу та здатності активно залучати аудиторію він утвердився як один із 

найефективніших форматів сучасної комунікації [82, с. 230–231]. Ця технологія 

відповідає освітнім стандартам багатьох країн, зокрема міжнародним стандартам 

освітніх технологій ISTE STANDARDS, оскільки сприяє розвитку в учнів і 

педагогів креативності, інноваційності, комунікативних умінь, здатності до 

співпраці, дослідницьких навичок, інформаційної грамотності, критичного 

мислення, уміння розв’язувати проблеми, цифрового громадянства та впевненого 

використання технологій і цифрового контенту [60, с. 109]. 

Цифровий сторітелінг є сучасною практикою створення й представлення 

історій за допомогою цифрових пристроїв, програмних засобів та інтернет-

сервісів. Його сутність полягає в поєднанні традиційного мистецтва оповіді з 

мультимедійними можливостями, зокрема використанням графіки, аудіо, відео, 

анімації та вебпублікацій. Формами цифрового сторітелінгу можуть виступати 

цифрові документальні фільми, електронні мемуари, цифрові есе, інтерактивні 

оповідання тощо. На відміну від усного чи письмового сторітелінгу, цифрове 

оповідання дає змогу не лише передавати зміст історії, а й відтворювати її 

контекст, створювати відповідну емоційну атмосферу та посилювати вплив на 

аудиторію за допомогою візуальних і звукових засобів [82, с. 232]. Водночас ця 

технологія відповідає стандартам Нової української школи, зокрема в аспектах 

розвитку комунікації, співпраці, цифрової творчості та ефективного 

використання цифрових ресурсів [60, с. 109–110]. 
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Сучасні цифрові додатки та онлайн-сервіси дають широкі можливості для 

візуалізації історії або теми уроку за допомогою коміксу, скрайбінгу, мемів та 

інших візуальних форматів. Водночас учні чи студенти мають змогу самостійно 

створювати сторітелінг, опрацьовуючи певний візуальний матеріал. Онлайн-

застосунки для сторітелінгу поєднують традиційну розповідь, комікси та сучасні 

цифрові інструменти. Використання інформаційно-комунікативних технологій, 

зокрема YouTube, Quizlet, Kahoot, Thinglink, Flipgrid та інших платформ, сприяє 

створенню якісного змісту та його якісному оформленню. У навчальному процесі 

такі засоби буде влучно поєднувати з інтерактивними методами, такі як мозковий 

штурм, рольові та ділові ігри [94, с. 162]. 

Перспективним засобом навчання є педагогічний комікс, який у широкому 

розуміння трактується як спосіб передавання педагогічно спрямованої 

інформації через серію зображень із короткими текстами, що моделюють певні 

ситуації [105, с. 101]. Отже, сторітелінг із використанням коміксу можна 

визначити як створення цілісної історії за допомогою послідовно розташованих 

малюнків і лаконічних текстових супроводів. Для розроблення коміксів можуть 

бути використані онлайн-ресурси Creaza, Comic Life, FutureLearn. 

В освітньому процесі важливим є також креативне представлення історій, 

залучення сучасних освітніх інструментів. Для практичного застосування С. 

Паламар та М. Науменко рекомендують низку цифрових серверів: (див. Додаток 

Д) 

– Storyjumper (https://www.storyjumper.com/) – це хмарна платформа із 

набором інструментів для створення ілюстрованих книг на основі власних 

матеріалів або готових шаблонів. Він дає змогу структурувати навчальний 

матеріал, поєднувати текстове та мультимедійне наповнення. Перевагами цього 

сервісу є інтерактивність, мобільність, творчий характер роботи, доступність, 

зручність. 

– Ourboox (https://www.ourboox.com/) – веб-додаток для створення 

авторських електронних книг, у яких можна розміщувати відеоматеріали, 

дидактичні ігри, гіперпосилання та інші медіа-об’єкти. Важливою особливістю 

https://www.storyjumper.com/
https://www.ourboox.com/
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сервісу є можливість редагування після їх публікацій, а також використання 

HTML-коду для додавання інтерактивних елементів. 

– Piktochart (https://piktochart.com/) – зручний веб-додаток для створення 

інфографіки. Завдяки базі тематичних шаблонів, розробити якісний візуальний 

контент із текстом може навіть людина без навичок дизайну. 

– Canva (https://www.canva.com/) – універсальний графічний редактор для 

створення презентаційних та друкованих матеріалів, інформаційних плакатів, 

інфографіки. Редактор надає доступ до великої бібліотеки шаблонів, стокових 

фотографій, ілюстрацій та шрифтів.  

− Pixton (https://www.pixton.com/) – конструктор коміксів, що дає 

можливість конструювати власні історії з нуля. Користувачі мають повну свободу 

в налаштуванні фону, ракурсів, розмірів та поз графічних персонажів. 

− Wix.com (https://wix.com/) – популярний конструктор для створення 

професійних вебсайтів та їхніх мобільних версій за допомогою простого 

інтерфейсу, що не потребує спеціальних технічних знань.  

− StoryMap JS (https://storymap.knightlab.com/) – сервіс для розробки мап-

оповідей і просторових наративів. Його робочі зони організовані у форматі 

слайдів із підтримкою мультимедійного наповнення. 

− Twine (https://twinery.org/) – програма для розроблення гіпертекстових, 

нелінійних і мультимедійних історій, ігор та інтерактивних оповідей. Робота в 

ньому починається зі створення сюжетної мапи, що допомагає краще 

орієнтуватися в структурі оповіді. Також є можливість додавати різні типи 

медіаконтенту й працювати з елементами дизайну [58, с. 51–52].  

Для того щоб використання цифрових сервісів не зводилося лише до 

оформлення готового матеріалу, їх доцільно залучати як частину навчальної 

діяльності учнів. На прикладі теми російсько-української війни це можна 

реалізувати через створення інфографіки в сервісі Piktochart та навчального 

коміксу в Pixton.  

Сервіс Piktochart доцільно використовувати під час узагальнення або 

систематизації матеріалу. Наприклад, на уроці з теми «Основні етапи російсько-

https://piktochart.com/
https://www.canva.com/
https://www.pixton.com/
https://wix.com/
https://storymap.knightlab.com/
https://twinery.org/
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української війни» роботу можна організувати у кілька послідовних етапів. 

Спочатку вчитель коротко актуалізує знання учнів за допомогою запитань: які 

події передували російсько-українській війні, чому Революція Гідності стала 

важливим рубежем новітньої історії України, які основні етапи війни можна 

виокремити. Після цього клас доцільно поділити на групи, кожна з яких отримує 

окремий змістовий блок: Революція Гідності, окупація Криму, початок війни на 

Донбасі, повномасштабне вторгнення, міжнародна підтримка України.  

На наступному етапі учні працюють з матеріалами підручника, 

документами, картами, фотографіями або короткими свідченнями очевидців і 

добирають найважливіші факти для своєї частини інфографіки. Учитель 

наголошує, що інформація має бути стислою: дата, назва події, коротке пояснення 

значення та наслідків. Після цього учні переходять до роботи в Piktochart: 

обирають шаблон хронологічної стрічки, схеми або інформаційного плаката, 

розміщують події в логічній послідовності, додають короткі підписи, умовні 

позначення, ілюстративний матеріал і підсумковий висновок. Після завершення 

роботи кожна група презентує свою частину інфографіки або клас об’єднує всі 

блоки в один спільний візуальний матеріал. Під час обговорення учні пояснюють, 

чому обрали саме ці події, як вони пов’язані між собою, які причини й наслідки 

простежуються між ними. Завершити роботу доцільно рефлексійним 

запитанням: «Що допомогла краще зрозуміти інфографіка: окремі факти чи 

загальну логіку розвитку російсько-української війни?». Таким чином, Piktochart 

допомагає не лише візуально оформити матеріал, а й навчити учнів відбирати 

головне, систематизувати інформацію та бачити взаємозв’язок між історичними 

подіями. 

Сервіс Pixton доцільно застосовувати тоді, коли важливо показати 

людський вимір історичних подій. Якщо Piktochart більше підходить для 

узагальнення фактів і створення схем, то Pixton дає змогу розкрити події через 

сюжет, діалог і досвід конкретного героя. Наприклад, під час вивчення теми 

«Повсякденне життя українців в умовах російсько-української війни» учням 

можна запропонувати створити короткий комікс на одну з тем: «Один день 
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волонтера», «Історія переселенської родини», «Школяр із прифронтового міста», 

«Взаємодопомога українців під час війни», «Лист до майбутнього покоління». 

Роботу з Pixton доцільно розпочати з обговорення теми уроку. Учитель 

ставить учням запитання: як війна змінює повсякденне життя людей, які 

труднощі постають перед цивільним населенням, які приклади взаємодопомоги 

та стійкості можна назвати. Після цього учні обирають героя майбутнього 

коміксу. Це може бути узагальнений образ школяра, волонтера, медика, 

переселенця, члена родини військового або мешканця громади. Важливо 

наголосити, що герой має діяти в конкретних історичних обставинах, а не в 

абстрактній ситуації. 

Далі учні складають короткий план коміксу з 4–6 кадрів. У першому кадрі 

варто показати героя та обставини, у другому – проблему або виклик, у третьому 

й четвертому – дії героя, у фінальному – висновок або головну думку історії. 

Після цього учні створюють комікс у Pixton: добирають персонажів, фон, пози, 

емоції, короткі репліки та підписи. Важливо, щоб текст у коміксі був лаконічним, 

але змістовним, а сама історія розкривала не лише побутову ситуацію, а й певну 

цінність: відповідальність, взаємодопомогу, стійкість, громадянську позицію, 

віру в майбутнє. Після створення коміксів учні презентують свої роботи класу. 

Обговорення можна організувати за такими запитаннями: яку проблему 

розкриває комікс, які риси героя допомогли йому діяти в складних обставинах, 

які цінності показано в історії, як ця особиста історія пов’язана з темою 

російсько-української війни. Така робота допомагає учням не лише творчо 

представити матеріал, а й осмислити війну через досвід людей, сформувати 

історичну емпатію та краще зрозуміти цінність людської стійкості й солідарності. 

Приклади практичного використання сервісів Piktochart і Pixton під час вивчення 

теми російсько-української війни. (див. Додаток Е). 

Доцільно наголосити, що штучний інтелект може виступати дієвим 

інструментом сторітелінгу в навчанні історії. Ефективність його використання 

значною мірою залежить від якості сформульованого запиту, а отже, вимагає від 

учнів ґрунтовного знання історичної доби, особливостей суспільного розвитку, 
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умов життя людей, типових рис персонажів і загального контексту подій. У 

процесі створення історій за допомогою ШІ здобувачі освіти не лише добирають 

сюжет, героїв і параметри розповіді, а й вчаться структурувати інформацію, 

прогнозувати результат і співвідносити його з історичною дійсністю. Саме тому 

залучення штучного інтелекту до сторітелінгу можна розглядати як засіб 

розвитку творчого та критичного мислення, а також як інструмент активізації 

пізнавальної діяльності учнів [44, с. 136].  

Водночас застосування штучного інтелекту на уроках історії потребує 

обов’язкового критичного аналізу отриманих результатів, оскільки згенеровані 

тексти можуть містити фактологічні неточності, вигадані відомості або 

спотворені інтерпретації історичних подій. У такій ситуації особливої ваги 

набуває аналітична робота учнів, спрямована на виявлення помилок, уточнення 

запитів, здійснення самоаналізу та взаємоаналізу створених історій. Подібна 

діяльність сприяє формуванню медійної грамотності, уміння розрізняти факти й 

судження, виявляти приховані мотиви персонажів, а також осмислювати різні 

підходи до трактування минулого. Отже, використання штучного інтелекту в 

історичному сторітелінгу має не лише творчо-продуктивний, а й виразний 

навчально-критичний потенціал, що робить його перспективним прийомом 

сучасної історичної освіти [22, с. 76]. 

Конкретним прикладом використання штучного інтелекту на уроці історії 

може бути робота над темою «Окупація Криму та початок російської агресії 

проти України у 2014 р.». У цьому випадку ШІ доцільно застосовувати не як 

джерело готової відповіді, а як інструмент для створення початкового варіанта 

навчальної історії, яку учні мають критично перевірити, відредагувати й 

пов’язати з історичними фактами. 

На початку роботи вчитель актуалізує знання учнів про події Революції 

Гідності, суспільно-політичну ситуацію в Україні на початку 2014 р. та причини 

вразливості Криму в умовах російської агресії. Після цього учням пропонується 

визначити, які питання потребують пояснення: чому окупація Криму стала 

початком відкритої агресії Росії проти України; як ці події вплинули на 
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українське суспільство; чому важливо говорити про порушення територіальної 

цілісності держави. Далі учні разом із учителем формулюють запит до штучного 

інтелекту. Наприклад: «Створи коротку навчальну історію для учнів 11 класу про 

українського військовослужбовця або мешканця Криму навесні 2014 р. У тексті 

покажи атмосферу невизначеності, проблему вибору, ставлення героя до 

України та значення подій для розуміння початку російсько-української війни. 

Історія має бути стриманою, без художнього перебільшення, з опорою на 

історичний контекст». Після отримання результату учні аналізують отриманий 

текст. Вони мають визначити, чи правильно в ньому передано історичний 

контекст, чи не містить він неточностей, узагальнень або вигаданих фактів. Для 

цього учні звіряють текст із матеріалом підручника, картою, хронологією подій 

та іншими джерелами, запропонованими вчителем. Важливо, щоб школярі 

зрозуміли: текст, створений ШІ, не можна автоматично сприймати як 

достовірний історичний матеріал. 

Після аналізу тексту здобувачі освіти редагують історію. Вони можуть 

уточнити дату, місце подій, формулювання, додати історичний контекст, 

прибрати надмірно емоційні або неточні фрагменти. Наприклад, після 

редагування історія має допомагати зрозуміти не лише особисті переживання 

героя, а й ширшу проблему – початок російської агресії, порушення 

міжнародного права, втрату Україною контролю над частиною своєї території та 

значення цих подій для подальшого перебігу війни. 

Завершити роботу доцільно презентацією відредагованої історії та 

поясненням тих змін, які учні внесли в початковий текст. Після цього вчитель 

організовує обговорення за запитаннями: яку історичну проблему розкриває ця 

історія; у чому полягав вибір героя; як особиста історія допомагає зрозуміти події 

2014 р.; чому окупація Криму стала важливим етапом російсько-української 

війни; які висновки можна зробити щодо значення територіальної цілісності та 

державного суверенітету України. Таким чином, під час вивчення теми окупації 

Криму штучний інтелект може бути використаний як допоміжний інструмент для 

створення навчальної історії, але головна робота залишається за учнями: вони 
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перевіряють факти, уточнюють контекст, аналізують зміст і формулюють 

висновки. Такий підхід поєднує сторітелінг із розвитком критичного мислення, 

медіаграмотності та історичної свідомості. 

Отже, проведений аналіз теоретико-методологічних основ використання 

сторітелінгу в історичній освіті дає підстави стверджувати, що сторітелінг у 

сучасній історичній освіті слід розглядати як важливу педагогічну технологію, 

що поєднує навчальний, виховний і розвивальний потенціал. Його використання 

дає змогу не лише доступно й емоційно подати навчальний матеріал, а й сприяє 

формуванню критичного мислення, історичної емпатії, комунікативних умінь та 

громадянської свідомості учнів. Особливу цінність сторітелінг має завдяки своїй 

гнучкості, багатофункціональності та здатності адаптуватися до потреб 

сучасного освітнього середовища, зокрема в поєднанні з цифровими 

інструментами. 

Історії в освітньому процесі постають не лише як спосіб передавання 

фактів, а і як засіб осмислення людського досвіду, емоцій, цінностей і моральних 

виборів. Саме тому впровадження сторітелінгу в педагогічну практику дає змогу 

не просто навчати, а й виховувати свідомих, активних і відповідальних громадян. 

У підсумку, навіть за активного використання новітніх цифрових технологій і 

штучного інтелекту, у центрі освітнього процесу незмінно залишається людина, 

її переживання, досвід і здатність осмислювати світ через історію.  
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РОЗДІЛ 2 

ФОРМУВАННЯ ІСТОРИЧНОЇ СВІДОМОСТІ УЧНІВ ЯК 

ПРІОРИТЕТНЕ ЗАВДАННЯ ШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ 

 

2.1. Поняття «історична свідомість» та її структура в контексті 

історичної дидактики 

Одним із пріоритетних завдань сучасної української системи освіти є 

виховання історично свідомої особистості. У добу гібридної війни та 

інформаційного протистояння, коли історичні факти часто спотворюються і 

використовуються як засіб маніпуляції, вже недостатньо просто передавати 

здобувачам освіти сухі відомості про минуле. Сучасна школа має допомагати 

учням зрозуміти вплив історії на формування їхнього світогляду, цінностей та 

активної громадянської позиції. Для цього вкрай важливо розвивати навички 

критичного мислення: вміння аналізувати джерела, відрізняти достовірну 

інформацію від упередженої, розпізнавати фальсифікації та самостійно 

виробляти обґрунтоване ставлення до ключових подій національної та світової 

історії. 

Відповідно до Закону України «Про освіту», «метою повної загальної 

середньої освіти є всебічний розвиток, виховання і соціалізація особистості, яка 

здатна до життя в суспільстві та цивілізованої взаємодії з природою, має 

прагнення до самовдосконалення і навчання впродовж життя, готова до 

свідомого життєвого вибору та самореалізації, відповідальності, трудової 

діяльності та громадянської активності» [5]. 

Історична свідомість як важливий чинник регулювання соціальної 

поведінки особливо активізується в періоди суспільних криз і потрясінь. У такі 

моменти зростає потреба в осмисленні минулого, пошуку історичних орієнтирів 

та усвідомленні зв’язку між минулим, сучасним і майбутнім [106, с. 52]. 

Поняття історичної свідомості набуло особливої значущості в 

українському суспільному та науковому дискурсі після початку російсько-

української війни. Це пов’язано з тим, що в умовах боротьби за державну 
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незалежність і національну ідентичність посилюється потреба в глибокому 

осмисленні минулого, розумінні історичного досвіду та усвідомлення його 

впливу на сучасні суспільні процеси. Разом із тим, чітке окреслення сутності, 

меж і структурних компонентів цього феномена залишається досить складним 

завданням. 

Важливість цього поняття підкреслена і на державному рівні, а саме у 

статті 11 Конституції України зазначено, що «держава сприяє консолідації та 

розвиткові української нації, її історичної свідомості, традицій і культури, а 

також розвиткові етнічної, культурної, мовної та релігійної самобутності всіх 

корінних народів і національних меншин України» [1]. 

Історична свідомість є важливим поняттям не тільки для історичної науки, 

а й для соціальної філософії, філософії історії, історичної психології та 

соціології. Наприкінці ХХ – початку ХХI століття вона набула особливого 

значення як проблема світоглядного, соціокультурного та наукового характеру, 

зберігаючи при цьому статус наукової проблеми універсального, 

міждисциплінарного спрямування, і потребує постійної філософської рефлексії 

сучасної людини [108, с. 41].  

У широкому розумінні історичну свідомість доцільно трактувати як 

особливу форму суспільної свідомості, яка забезпечує зв’язок між різними 

історичними епохами, забезпечує наступність історичного розвитку та здійснює 

передачу досвіду від одного покоління до іншого [36, с. 40]. Саме історична 

свідомість є поняттям, яке відображає процес усвідомлення суспільством власної 

сутності та дає змогу осмислено реконструювати й відтворювати діяльність 

людини в часовому вимірі [28, с. 337]. 

Під історичною свідомістю розуміють сукупність знань, уявлень, ідей і 

поглядів, властивих як суспільству загалом, так і окремій людині, про власного 

минулого і минулого людства. У ній формуються та закріплюються уявлення 

індивідів, соціальних груп, спільнот, народів і націй про своє походження, 

ключові події національної історії, а також про місце й роль власної історії в 

загальносвітовому історичному процесі. Важливою складовою історичної 
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свідомості є ціннісна оцінка минулого різними соціальними та етносоціальними 

спільнотами. Осмислюючи власну історію, народи й нації відтворюють її в 

різноманітних формах, поєднуючи минуле, сучасне й майбутнє, завдяки чому 

забезпечується безперервність історичного часу та наступність поколінь [28, с. 

337]. 

Історична свідомість являє собою здатність особистості осмислювати та 

інтерпретувати події минулого, усвідомлювати їхні наслідки для сучасності, а 

також критично аналізувати історичні джерела та наративи. Формування такої 

свідомості відіграє ключову роль у сучасній освіті, оскільки сприяє становленню 

критичного мислення, незалежності суджень і протидіє некритичному засвоєнню 

домінуючих ідеологічних інтерпретацій історії. У розвитку історичної свідомості 

здобувачів освіти важливе місце посідають різні теоретичні підходи: 

− герменевтичний підхід акцентує увагу на поглибленій інтерпретації 

історичних текстів, спонукаючи студентів працювати з першоджерелами, 

зіставляти суперечливі свідчення та формувати власне бачення подій; 

− конструктивістський підхід розглядає історичну пам’ять як активний, 

динамічний процес, у межах якого здобувачі конструюють історичне знання 

через дискусії, дебати та критичну рефлексію власного досвіду; 

− підхід критичної педагогіки, який значною мірою сформувався під 

впливом ідей П. Фрейре, спрямований на те, щоб навчити учнів усвідомлювати 

історичну несправедливість, критично ставитися до панівних поглядів і не 

сприймати історичні наративи як єдино можливі. Кожен із цих підходів по-

своєму впливає на те, як здобувачі освіти розуміють історичну пам’ять та 

працюють із нею в навчальному процесі [32, с. 12]. 

Інше, більш узагальнене розуміння історичної свідомості визначає її як 

комплекс ментальних (когнітивних, емоційних, естетичних, моральних, свідомих 

і позасвідомих) операцій, завдяки яким досвід часу в медіумі пам’яті 

перетворюється на практичну життєву орієнтацію. У цьому контексті історія 

постає як проінтерпретований час. Хоча таке визначення є досить абстрактним, 

воно підкреслює ключову специфіку історичної свідомості – особливий спосіб 
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взаємодії людини з часом, у якому минуле зберігає свою присутність у сучасному 

або може бути актуалізоване. Тобто йдеться насамперед про людське минуле, яке 

впливає на сучасне саморозуміння людини, суспільства та культури [68, с. 81–

82]. 

Можемо підсумувати, що історична свідомість постає як складне, 

багатовимірне явище, що охоплює систему знань про минуле, уявлення, оцінки, 

емоційно-ціннісні орієнтації та здатність особистості співвідносити історичний 

досвід із сучасністю і майбутнім. Водночас багатозначність і міждисциплінарний 

характер цього поняття зумовлюють наявність різних підходів до його 

трактування в науковій літературі. Однак для більш глибокого розуміння її 

сутності необхідно звернутися до основних наукових підходів, які сформувалися 

в межах сучасної гуманітарної думки.  

Аналіз наукових праць 1990–2000-х років, присвячених вивченню 

історичної свідомості, дає змогу виокремити кілька найбільш поширених і 

типових підходів до її інтерпретації [108, с. 41]. 

Феноменологічний підхід розглядає історичну свідомість як явище 

духовної культури та спосіб осмислення людиною історичного процесу, що 

поєднує минуле, сучасне й майбутнє. У цьому контексті вона охоплює не лише 

знання про події минулого, а й їх інтерпретацію, оцінювання, емоційне 

переживання та розуміння сенсу історичного розвитку. 

У межах структурного підходу історична свідомість визначається як 

складова частина суспільної свідомості, що забезпечує зв’язок між різними 

етапами розвитку людства. Вона допомагає усвідомити себе частиною 

історичного процесу та сприймати минуле не як набір окремих фактів, а як 

цілісний досвід людства, частиною якого є і сучасна людина. 

Сутнісний (цілісний) підхід розглядає історичну свідомість як відносно 

самостійну форму суспільної свідомості, що забезпечує зв’язок між поколіннями, 

передавання соціального досвіду та осмислення минулого для розуміння 

сучасності і майбутнього. Таким чином, історична свідомість постає як цілісне 
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духовне утворення, що забезпечує історичну наступність і формування 

соціальної ідентичності. 

О. Парадюк зазначає, що поняття «історична свідомість» можна тлумачити 

в кількох взаємопов’язаних значеннях. Насамперед вона є цілісним духовним 

утворенням, яке поєднує минуле, сучасне й майбутнє та допомагає людині 

усвідомити себе частиною історичного процесу. Водночас історична свідомість 

виступає самостійним типом свідомості, що охоплює історичні почуття, образи, 

спогади, знання, уявлення та смисли. Важливим її складником є історична 

пам’ять, яка забезпечує збереження й передавання знань про минуле та сприяє 

формуванню культурно-історичної ідентичності. Крім того, історична свідомість 

є чинником суспільного розвитку, адже допомагає зберігати спадкоємність, 

традиції та цінності. Отже, історична свідомість – це не лише знання про минуле, 

а й спосіб осмислення історичного досвіду та основа збереження ідентичності 

суспільства [108, с. 42]. 

Значний теоретичний внесок у розроблення поняття історичної свідомості 

здійснив М. Барг. У статті «Історична свідомість як фактор історіографії» він 

трактує її як особливу форму суспільної свідомості, що поєднує три часові 

виміри: минуле, сучасне та майбутнє. У широкому розумінні дослідник розглядає 

історичну свідомість як світоглядну ознаку певної епохи, а у вузькому – як 

різновид історизму або особливий стиль історичного мислення, який зумовлює 

відповідний тип історіографії. На відміну від багатьох дослідників, М. Барг не 

ототожнює історичну свідомість із суспільною свідомістю загалом. Він визначає 

її як важливий структурний елемент культури, у якому знаходять відображення 

панівні уявлення про світ і місце людини в ньому в кожну конкретну історичну 

епоху. Таким чином, історична свідомість постає як фундаментальна світоглядна 

характеристика культури конкретної історичної доби [107, с. 27]. 

Соціологічний вимір феномена розкриває В. Пержун, який виділяє три 

ключові аспекти. По-перше, історична свідомість є важливим чинником, який 

опосередковує соціальну практику й певною мірою впливає на її спрямування. 

По-друге, сама соціальна практика також формує історичну свідомість 
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суспільства. Зокрема, тривалий період української бездержавності спричинив 

поширення у частини суспільства комплекс меншовартості, невпевненості у 

власних силах та здатності до самостійного державного життя. Водночас 

багатовікова боротьба за незалежність зберегла в національній свідомості віру, 

надію та переконання у можливості відновлення справжньої державної 

самостійності України. По-третє, на думку дослідника, одним із найважливіших 

завдань є перетворення історичної свідомості суспільства на внутрішнє надбання 

кожної окремої особистості [62, с. 105]. 

Окрему увагу заслуговують праці Л. Зашкільняка, у яких досліджуються 

проблеми історичної пам’яті, її соціальних функцій, історичного мислення, а 

також місце історика в сучасному суспільстві. У своїх працях автор підкреслює, 

що діяльність історика не може обмежуватися суто науковою сферою. Вона 

повинна виконувати активну соціальну функцію, а саме сприяти вихованню 

молодого покоління, формуванню національної пам’яті як невід’ємної складової 

національної ідентичності [51, с. 900–901]. 

Отже, аналіз наукових підходів дає підстави дотримуватися думки, що 

історична свідомість виконує важливу роль у збереженні зв’язку між 

поколіннями, формуванні національної та культурної ідентичності, а також у 

розвитку здатності особистості усвідомлювати себе частиною історичного 

процесу. На нашу думку, особливе значення історична свідомість має в 

освітньому процесі, адже через осмислення минулого учні не лише засвоюють 

історичні факти, а й навчаються оцінювати події, розуміти їхній вплив на 

сучасність, формувати власну громадянську позицію. Тому формування 

історичної свідомості школярів має розглядатися як одне з важливих завдань 

сучасної історичної освіти, особливо в умовах суспільних змін, інформаційних 

викликів і потреби збереження національної пам’яті. 

Історична свідомість передбачає не просте знання про минуле, а його 

усвідомлене, глибоке й науково обґрунтоване розуміння. Йдеться про прагнення 

не лише згадувати історичні події чи явища політичного життя, а й формувати 

достовірне, критично вивірене уявлення про них. З погляду прихильників 
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історизму, історична свідомість ґрунтується на трьох засадах. По-перше, історія 

постійно змінюється, тому історик має враховувати відмінності між минулим і 

сучасністю та розуміти, що люди минулих епох мислили й діяли інакше. По-

друге, історичні події потрібно розглядати в контексті конкретних обставин, а не 

як просту послідовність фактів. По-третє, історію слід сприймати як цілісний 

процес, у якому події пов’язані між собою в часі й набувають глибшого змісту 

[28, с. 338]. 

Історичну свідомість становить сукупність знань, уявлень, оцінок, 

почуттів, образів, символів, спогадів, ідеалів та ціннісних орієнтирів, пов’язаних 

з історичними подіями, процесами, епохами, явищами й особами. Вона також 

численні форми усної народної творчості, а саме перекази, легенди, міфи, 

анекдоти та пісні. Історична свідомість поєднує минуле, сучасне й майбутнє та 

проявляється на різних рівнях: емоційно-образному, теоретичному, науковому, 

художньому, мотиваційному й практичному. Вона може бути як індивідуальною, 

так і колективною, а також професійною або повсякденною. Загалом історична 

свідомість відображає не лише знання про минуле, а й ставлення людини чи 

суспільства до історії, її оцінювання, переживання та використання у формуванні 

цінностей і світогляду [108, с. 43]. 

У словникових трактуваннях історичної свідомості простежується 

визначення її основних складових. Зокрема, в одному з таких визначень 

історична свідомість розглядається як складна система взаємопов’язаних 

елементів, що охоплює знання з історії, осмислення історичного досвіду та його 

уроків, здатність до соціального прогнозування, а також усвідомлення людиною 

власної історичної відповідальності за результати власно діяльності [97, с. 12]. 

Таким чином, історичну свідомість можна розуміти як особливе 

багатокомпонентне утворення, до структури якого належать: розуміння учнями 

історичного контексту конкретної події чи постаті; наявність власного 

дослідницького досвіду; сформованість уявлень про минуле, емоційного 

ставлення до історичних подій, почуттів і переживань; процес самоідентифікації 

школярів; а також розвиток почуття власної гідності [51, с. 906]. 
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На повсякденному рівні історична свідомість виявляється у шанобливому 

ставленні до предків і традицій, використанні образів, символів і уявлень, які 

допомагають людині усвідомлювати зв’язок із минулим. Художній рівень 

історичної свідомості пов’язаний із літературою та мистецтвом, через які людина 

осмислює духовну атмосферу певної епохи та її історичний контекст. Науковий 

рівень, своєю чергою, дає суспільству можливість поглянути на себе ніби з 

іншого боку, усвідомити власну ідентичність і місце в історичному процесі. Саме 

той тип мислення, який формується історичною свідомістю, впливає на характер 

історієписання: від міфологічного й романтичного до позитивістського, 

епістемологічного та наратологічного [55, с. 244–245]. 

Більшість дослідників наголошує, що історична свідомість у процесі свого 

формування поступово ускладнюється і переходить на вищі рівні розвитку. 

Початковим її рівнем є традиційна історична свідомість, що ґрунтується на 

передаванні спадщини, звичаїв і цінностей, коли минуле сприймається людиною 

як незмінна даність. Наступним етапом є прикладна історична свідомість, для 

якої характерне використання історичних подій і постатей як моральних 

прикладів або повчальних уроків для сучасності. Вищим рівнем виступає 

критична історична свідомість, що передбачає аналіз усталених історичних 

наративів, переосмислення традицій і розуміння їхньої зумовленості певними 

обставинами. Найбільш розвиненою формою вважається генетична історична 

свідомість, яка дає змогу сприймати історію як динамічний і змінний процес, що 

розгортається у взаємозв’язку минулого, сучасного та майбутнього [84, с. 113]. 

Попри різноманітність методологічних підходів і трактувань предмета 

історичної свідомості, В. Пержун виокремлює кілька спільних складових, які 

розкривають її сутність і суспільне значення. Насамперед це історичне минуле, 

що сприймається людиною не лише як сукупність подій, а як досвід, який 

осмислюється, оцінюється й емоційно переживається. Важливу роль відіграє 

також спадкоємність поколінь, завдяки якій соціально-історичний досвід 

попередників передається сучасникам і впливає на їхнє бачення теперішнього. 

Соціальна пам’ять зберігає цей досвід у межах народу, нації та суспільства, а 
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категорії історичного простору й часу дають змогу побачити зв’язок минулого, 

сучасного й майбутнього. Отже, історична свідомість формується через 

осмислення й відтворення минулого, соціальної пам’яті, історичного простору та 

часу. Саме ці складові впливають на ціннісні орієнтири людини й суспільства. 

Водночас минуле зберігається лише завдяки спадкоємності поколінь [63, с. 46]. 

Зв’язок історичної свідомості з минулим, сучасним і майбутнім 

виявляється в тому, що саме в минулому людина й суспільство шукають витоки 

сучасних подій, людських учинків і суспільних процесів, а також намагаються 

винести з них певні уроки. Майбутнє, своєю чергою, постає як результат і 

продовження минулого та сучасного. Водночас важливо підкреслити, що 

центральним елементом історичної свідомості завжди залишається теперішнє, 

адже саме воно забезпечує зв’язок між минулим досвідом і уявленнями про 

майбутнє [63, с. 47]. 

Можемо зробити висновок, що історична свідомість є цілісною 

багаторівневою системою, яка поєднує когнітивні, емоційні, ціннісні та 

світоглядні компоненти. Вона охоплює не лише знання про минуле, а й оцінки, 

емоції, цінності, історичну пам’ять та особисте ставлення людини до історії. 

Важливе місце в структурі історичної свідомості посідає історична пам’ять, яка 

забезпечує збереження, передачу й відтворення соціально-історичного досвіду 

поколінь. Саме через історичну пам’ять формуються уявлення суспільства про 

власне минуле, національні цінності, історичні традиції та ідентичність. Тому 

дослідження історичної пам’яті є необхідним для глибшого розуміння механізмів 

формування історичної свідомості особистості та суспільства загалом. 

За визначенням Л. Зашкільняка, історична пам’ять – це здатність людини й 

суспільства зберігати індивідуальний та колективний досвід минулого, 

осмислювати його й на цій основі формувати уявлення про історію та власне 

місце в ній. Вона є важливим чинником соціальної, особистісної й національної 

ідентичності та формується у взаємодії людини із соціальним середовищем. Без 

такої взаємодії неможливе повноцінне збереження й передавання історичного 

досвіду [35, с. 855]. 
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В свою чергу Г. Фінін акцентує увагу на тому, що історична пам’ять є 

особливим соціокультурним явищем, через яке індивід, нація й суспільство 

усвідомлюють себе в історичному часі та просторі. Вона не зводиться лише до 

знань про минуле, адже вона забезпечує передавання історичного досвіду, 

цінностей і смислів між поколіннями. Саме тому колоніальна влада часто прагне 

знищити пам’ять поневолених народів, оскільки вона підтримує їхнє прагнення 

до свободи й збереження власної ідентичності [81, с. 27]. 

Окремі дослідники схильні розглядати історичну свідомість та історичну 

пам’ять як майже тотожні поняття. Однак такий підхід, на думку І. Мартинчук та 

В. Немеришин, є недостатньо обґрунтованим [51, с. 901]. Цієї ж думки 

притримується Л. Нагорна, яка характеризує історичну свідомість ширшим 

явищем, ніж історична пам’ять, адже охоплює не лише пам’ять про минуле, а й 

систему історичних знань, уявлень, оцінок, цінностей і світоглядних орієнтирів, 

через які людина або суспільство осмислює власне місце в історичному процесі. 

Вона формується під впливом освіти, культури, родинного середовища, 

суспільних подій, засобів масової інформації, а також особистого досвіду 

людини. Саме тому історична свідомість має глибший і стійкіший характер, адже 

впливає не лише на знання про минуле, а й на ставлення до сучасності та бачення 

майбутнього [56, с. 61]. 

Історична пам’ять, своєю чергою, є важливою складовою історичної 

свідомості. Вона забезпечує зв’язок між поколіннями, зберігає значущі події, 

образи, символи, травматичний або героїчний досвід народу. У цьому контексті 

доречно згадати думку А. Ассман про те, що зв’язок між епохами й поколіннями 

порушується тоді, коли суспільство втрачає певний фонд знань [19, с. 22]. Отже, 

історична пам’ять виконує роль своєрідного механізму передачі досвіду, без 

якого неможливе повноцінне формування історичної свідомості. 

Розглядаючи основні моделі історичної пам’яті, варто звернутися до 

класифікації українського соціолога О. Вишняка, який виокремив чотири 

ключові моделі. До них належать:  
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− західноукраїнська, або галицько-волинська, що має антиімперський та 

антирадянський характер і відповідає національно-демократичному типу;  

− донбаська – російсько-радянська, антинаціональна за своїм змістом;  

− центральноукраїнська – національна й антиімперська, але водночас 

суперечлива через поєднання національних і проросійських орієнтацій;  

− південно-східна – радянсько-українська або радянсько-проросійська. 

Отже, дослідження О. Вишняка пропонує класифікацію моделей 

історичної пам’яті, побудовану навколо двох основних протиставлень: 

проукраїнськість – проросійськість та радянськість – антирадянськість. 

Важливою особливістю цієї концепції є те, що кожна модель історичної пам’яті 

має чітко виражену регіональну прив’язку [75, с. 68]. 

Історична пам’ять має актуалізований і вибірковий характер, адже часто 

зосереджується на окремих подіях минулого, залишаючи інші поза увагою. Її 

вибірковість пов’язана з тим, наскільки історичний досвід важливий для 

розуміння сучасності та майбутнього. Часто історична пам’ять персоніфікується: 

через оцінку діяльності історичних постатей формуються уявлення про цінності, 

важливі для людини й суспільства. Попри фрагментарність, вона зберігає в 

суспільній свідомості ключові події минулого й перетворює історичні знання на 

частину світогляду. Для України ця проблема є особливо актуальною, адже одні 

й ті самі події та постаті нерідко мають різні, а інколи протилежні оцінки. 

Історична пам’ять українців сформувалася під впливом тривалої бездержавності, 

колонізації та культурної асиміляції. Тому її сучасний стан є суперечливим: у 

колективній свідомості співіснують різні бачення минулого, зокрема українське 

та малоросійське, що поєднує проросійські й радянські елементи [65, с. 17–18]. 

До основних причин кризи історичної свідомості та національної пам’яті в 

Україні аналітики відносять насамперед недостатню ефективність державної 

історичної політики. Вагомим чинником також є активне поширення російською 

пропагандою та проросійськими силами антиукраїнських трактувань історичних 

подій. Негативно впливають і зовнішні інформаційні загрози, що ґрунтуються на 

викривленні історичних фактів, а також регіональні відмінності в сприйнятті 
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історичного минулого. Крім того, кризу поглиблює протистояння між 

радянською та українською державницькою моделями інтерпретації історії. 

Серед інших причин варто назвати слабке інформаційне забезпечення політики 

національної консолідації, недостатню популяризацію історичних знань і 

обмежений розвиток масової науково-популярної роботи [65, с. 35]. 

Л. Зашкільняк звертає увагу на контроверсійні теми української історії, 

зокрема на різне сприйняття діяльності ОУН і УПА. У західноукраїнському 

середовищі, де чимало родин мали безпосередній зв’язок з учасниками 

національно-визвольного руху, зберігається переважно позитивний, інколи 

ідеалізований образ ОУН і УПА як борців за незалежність України. Натомість у 

східних областях тривалий час зберігалися оцінки, сформовані під впливом 

радянської історичної політики та пропаганди [35, с. 857]. Саме тому після 

відновлення незалежності України раніше замовчувані теми почали 

переосмислюватися, а образи учасників національно-визвольного руху 

поступово увійшли до шкільної освіти й суспільного дискурсу як приклади 

боротьби за українську державність. Це свідчить, що історична пам’ять 

формується не лише під впливом офіційної політики, а й через родинний досвід, 

регіональні традиції та суспільно-політичні зміни. 

Водночас пам’ять суспільства може бути не лише природно втраченою, а й 

цілеспрямовано деформованою. На нашу думку, кризу історичної пам’яті можна 

створити штучно, якщо суспільству забороняють говорити про власне минуле, 

руйнують зв’язок між поколіннями, знецінюються родинні спогади та 

витісняються національний досвід. Саме так діяла радянська система, яка через 

репресії, ідеологічний контроль і замовчування трагічних сторінок української 

історії намагалась перервати тяглість українського народу. Після відновлення 

незалежності України розпочався процес повернення до тих тем, які тривалий 

час були заборонені або спотворені радянською владою. Через освіту, наукові 

дослідження, медіа, культуру та громадське обговорення українське суспільство 

поступово відновлює знання про власне минуле. Тому можна зробити висновок, 

що повернення історичної пам’яті є важливою умовою формування історичної 
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свідомості, адже саме через осмислення минулого суспільство краще усвідомлює 

свою ідентичність, цінності та місце в історії. 

Формування історичної пам’яті здійснюється двома основними шляхами. 

З одного боку, цей процес може відбуватися стихійно й мимоволі під впливом 

людей, які виступають її носіями. У такому разі історична пам’ять проявляється 

через засвоєння історичних традицій, звичаїв, легенд, прислів’їв, казок, а також 

певних моделей поведінки. З іншого боку, вона формується свідомо, системно й 

цілеспрямовано завдяки діяльності різних соціальних інститутів: держави, 

громадянського суспільства, церкви, літератури, мистецтва тощо. Особливу роль 

у цьому процесі відіграє держава, адже саме вона визначає основні напрями 

історичної політики, підтримує заклади освіти, музеї, архіви, пам’ятні дати, 

державні символи та інші канали передавання історичного досвіду. Тому 

важливим завданням сучасної держави є виховання в молоді громадянської 

свідомості, патріотичних почуттів і розуміння місця України у світовій історії 

[98, с. 263–264]. 

До основних ознак історичної пам’яті належать її соціальна зумовленість і 

важлива роль у формуванні індивідуальної та суспільної свідомості. Саме тому 

вона безпосередньо впливає на світогляд людини та суспільства загалом. Вона 

виконує низку важливих функцій:  

− інформаційну, що полягає в накопиченні та передаванні суспільно 

значущої інформації;  

− ідентифікаційну, яка забезпечує ототожнення людини або спільноти з 

певною історико-культурною традицією;  

− організаційну, що допомагає впорядковувати суспільне життя в 

історичному часі;  

− світоглядну, пов’язану з осмисленням соціального досвіду; 

− ціннісно-орієнтаційну, яка сприяє збереженню, передаванню та 

утвердженню важливих ціннісних орієнтирів [73, с. 126]. 

Тарас Кузьо підкреслював тісний зв’язок історичної пам’яті та 

національної ідентичності формулою: «Немає пам’яті – немає ідентичності, 
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немає ідентичності – немає нації» [51, с. 902]. Історична пам’ять є сукупністю 

уявлень спільноти про своє минуле та способом збереження досвіду народу, 

країни й держави. Вона формується як через освіту, так і через засоби масової 

інформації, літературу та інші джерела. Саме історична пам’ять значною мірою 

впливає на становлення національної ідентичності, адже нація формується тоді, 

коли більшість громадян ототожнює себе з нею в минулому, теперішньому й 

майбутньому [51, с. 902]. 

Історична свідомість передбачає осмислення історичного контексту, 

формування в людини уявлень, оцінок і почуттів щодо подій та постатей 

минулого. У підсумку це сприяє розвитку національної гідності та становленню 

національної самоідентичності. Важливу роль у формуванні національно 

свідомої особистості, здатної ухвалювати відповідальні рішення, відіграють 

демократичні цінності [51, с. 900]. 

В. Троян зазначає, що історична свідомість охоплює також почуття 

патріотизму, яке ґрунтується на знанні та глибокій повазі до історії власного 

народу, його досягнень, пережитих трагедій, поразок, багатовікової культури, 

традицій, рідної мови та природного середовища. Саме тому патріотично свідома 

людина прагне брати активну участь у збереженні пам’яток культури й 

архітектури, підтримці та, за потреби, відродженні народних промислів і 

традицій, а також у захисті природи та збереженні екологічної рівноваги у своєму 

регіоні [77, с. 107]. 

У перспективі інтелектуального розвитку українського суспільства 

важливе місце має посісти оновлена історична свідомість. Її основними рисами 

повинні стати звільнення від імперських і радянських історичних стереотипів та 

міфів; подолання комплексів меншовартості, провінційності й залежного 

мислення; також багатовимірне наукове осмислення української історії як історії 

модерної нації і водночас як складової світового цивілізаційного процесу [70, с. 

448]. 

Отже, у цьому підпункті ми проаналізували поняття історичної свідомості 

та з’ясували, що воно охоплює не лише знання про минуле, а й історичну пам’ять, 
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цінності, емоційне ставлення до історичних подій, національну ідентичність та 

усвідомлення зв’язку між минулим, сучасністю і майбутнім. Ми можемо зробити 

висновок, що історична свідомість є важливою складовою формування 

світогляду учнів. Вона допомагає їм критично осмислювати історичні події, 

розуміти значення історичного досвіду, протистояти маніпуляціям і формувати 

власну громадянську позицію. Таким чином, у контексті історичної дидактики 

формування історичної свідомості школярів є одним із важливих завдань 

сучасної історичної освіти, адже сприяє вихованню критично мислячої, 

національно свідомої та відповідальної особистості. 

 

2.2. Психолого-педагогічні особливості формування історичної 

свідомості учнів підліткового віку 

Формування історичної свідомості учнів є одним із важливих завдань 

сучасної шкільної історичної освіти, оскільки саме в процесі навчання історії 

здобувачі освіти не лише засвоюють знання про минуле, а й навчаються 

осмислювати історичні події, встановлювати причинно-наслідкові зв’язки, 

оцінювати діяльність історичних постатей та співвідносити минуле із 

сучасністю. Особливого значення цей процес набуває в підлітковому віці, коли 

відбувається активне становлення світогляду, системи цінностей, громадянської 

позиції та національної самоідентифікації особистості. Учні прагнуть не лише 

запам’ятовувати історичні факти, а й розуміти їхній зміст, значення та вплив на 

сучасне життя.  

Для глибшого розуміння психолого-педагогічних особливостей 

формування історичної свідомості важливо враховувати специфіку старшого 

шкільного віку. Т. Швець зазначає, що учні старших класів перебувають у періоді 

ранньої юності, який охоплює 15–17 років і є перехідним етапом від підліткового 

віку до самостійного дорослого життя. Саме в цей час відбувається 

самовизначення особистості, набуття громадянської зрілості, формування 

світогляду, моральної свідомості та самосвідомості. Водночас старшокласники 

прагнуть не просто сприймати готову інформацію, а самостійно шукати відповіді 
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на навчальні, комунікативні та ціннісно-смислові питання. Для них характерні 

соціальна активність, суб’єктність, прагнення до самовираження, 

самоствердження, самореалізації та самоосвіти. Для сучасних школярів 

характерна також більша автономність, що виявляється у відсутності сліпого 

наслідування авторитетам, критичності мислення та здатності формувати власну 

позицію [85, с. 44]. Це означає, що під час формування історичної свідомості 

важливо не обмежуватися поданням готових оцінок, а залучати учнів до аналізу, 

обговорення, роботи з джерелами та формулювання власних висновків. 

Важливим є й те, що в ранній юності центральним новоутворенням стає 

готовність до життєвого самовизначення. Старшокласник поступово усвідомлює 

себе членом суспільства, замислюється над власним майбутнім, формує життєві 

цілі, ідеали, переконання, принципи й особистісні цінності. Окремої уваги 

потребує спрямованість старшокласників у майбутнє. У ранній юності учні 

починають не лише замислюватися над бажаним результатом, а й осмислювати 

шляхи його досягнення, будувати життєві плани та визначати власну життєву 

перспективу [85, с. 45]. У зв’язку з цим вивчення історії у старших класах набуває 

особливого значення, адже допомагає учням не лише засвоювати знання про 

минуле, а й осмислювати зв’язок між минулим, сучасністю та майбутнім. Саме 

через історичну освіту старшокласники можуть краще зрозуміти власне місце в 

суспільстві, усвідомити значення громадянського вибору та сформувати 

особисту моральну й громадянську позицію. 

Психологічну структуру історичної свідомості доцільно розглядати за 

підходом Т. Дуткевич. Дослідниця виокремлює мотиваційний, когнітивний, 

емоційний, діяльнісний та оцінний компоненти історичної свідомості 

особистості [33, с. 337].  

Мотиваційний компонент історичної свідомості виявляється у прагненні 

учня зрозуміти минуле не як віддалену сукупність подій, а як частину власного 

життєвого простору. Для старшокласника особливо важливо побачити, що 

історія пов’язана з його родиною, містом, країною, громадянським вибором і 

майбутнім. Когнітивний компонент охоплює історичні знання, пам’ять і 
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мислення, зокрема вміння орієнтуватися в історичному просторі й часі, 

простежувати причинно-наслідкові зв’язки та визначати достовірність фактів 

[33, с. 341–342]. 

Не менш важливим є емоційний компонент історичної свідомості. 

Історичне знання викликає в учня певні переживання, почуття гордості, 

співпереживання, жалю, тривоги або відповідальності. Для старшокласників це 

має особливе значення, оскільки саме в цьому віці посилюється здатність 

морально оцінювати події та вчинки людей. Оцінний компонент особливо 

виразно проявляється щодо недавніх подій, які учні знають, пам’ятають і часто 

обговорюють у родині, серед однолітків або в медійному просторі [33, с. 343–

344]. Тому під час вивчення російсько-української війни важливо навчати учнів 

не лише відтворювати події, а й аргументовано оцінювати їхній зміст і значення. 

Події новітньої історії є для старшокласників не лише навчальним матеріалом, а 

частиною сучасного суспільного досвіду, тому потребують поєднання 

фактологічної точності, емоційної обережності та ціннісного осмислення. 

Положення І. Булах дають змогу глибше зрозуміти психологічні 

передумови формування історичної свідомості старшокласників. Дослідниця 

наголошує на необхідності ціннісного ставлення до підлітка як до суб’єкта 

активності, здатного вільно й відповідально творити власний життєвий простір 

[118, с. 5]. Це положення має важливе значення для формування історичної 

свідомості старшокласників, адже учень повинен виступати не пасивним 

споживачем готових історичних оцінок, а активним учасником осмислення 

минулого. Тому на уроках історії доцільно створювати умови для дискусії, 

самостійного аналізу джерел, висловлення власної позиції та аргументованого 

оцінювання подій. 

Важливими для нашого дослідження є також положення І. Булах про 

моральну самосвідомість підлітків. У процесі особистісного зростання 

особливого значення набувають ціннісне ставлення до себе й інших, моральна 

саморегуляція, совість, гідність і відповідальність [118, с. 6]. У старшому 

підлітковому віці зростає відповідальність за інших, а особистість поступово 
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відходить від егоцентричної позиції та набуває здатності до розуміння й 

прийняття значущості іншої людини [118, с. 32]. Саме тому старшокласники 

здатні глибше сприймати історичні теми, пов’язані з моральним вибором, 

громадянською відповідальністю, гідністю та солідарністю. 

Особливо доречним для нашого дослідження є положення І. Булах про те, 

що засобами особистісного зростання підлітка можуть бути соціальні ролі, 

вербалізації та моральні вчинки [118, с. 7]. У навчанні історії це можна 

реалізувати через сторітелінг: учні можуть аналізувати подію «очима героя», 

створювати монолог від імені історичного персонажа, обговорювати його вибір 

або писати короткий щоденниковий запис. Так історичний матеріал переходить 

із рівня зовнішньої інформації у площину особистісного осмислення. 

Крім того, важливою є думка І. Булах про те, що в підлітковому віці 

емоційне переживання поступово переходить в осмислене, а згодом – у вольове 

[118, с. 23]. Це дає підстави стверджувати, що навчальна історія не має 

завершуватися лише емоційним враженням. Після її сприйняття необхідно 

організувати аналіз, обговорення й рефлексію, щоб учні змогли перейти від 

співпереживання до усвідомленого висновку та власної позиції. Отже, старший 

шкільний вік є сприятливим періодом для формування історичної свідомості, 

оскільки саме в цей час активно розвиваються самовизначення, критичне 

мислення, рефлексія, моральна оцінка, ціннісні орієнтації та громадянська 

позиція. Це підтверджує доцільність використання таких методів навчання, які 

поєднують знання, емоційне переживання, аналіз і особистісну рефлексію. 

Одним із таких методів є сторітелінг, адже він дає змогу подати історичну подію 

через людський досвід, моральний вибір героя та зв’язок минулого із сучасністю. 

Від початку ХХI ст. поняття «історична свідомість» поступово виходить за 

межі суто науково-теоретичного осмислення й набуває важливого значення в 

навчально-методичній площині. Воно дедалі частіше розглядається як вагома 

освітня категорія. Варто підкреслити його багатоаспектність, адже історична 

свідомість може виступати водночас показником, чинником і результатом 

навчальної діяльності старшокласників [48, с. 245]. 
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Відповідно до Концепції Нової української школи, заклади загальної 

середньої освіти мають сприяти формуванню випускника як цілісної, усебічно 

розвиненої особистості, здатної до критичного мислення; як патріота з активною 

громадянською позицією, який діє на основі морально-етичних принципів, 

поважає гідність і права людини та здатний ухвалювати відповідальні рішення; а 

також як новатора, готового змінювати навколишній світ, навчатися впродовж 

життя, бути конкурентоспроможним і брати участь у розвитку суспільства [3, с. 

6]. 

Вивчення історії створює важливе підґрунтя для формування історичної 

свідомості та наукового світогляду людини. Воно сприяє вихованню морально-

етичних якостей, розвитку громадянської позиції та патріотичних переконань. 

Серед провідних дидактичних принципів засвоєння історичних знань особливе 

значення мають системність, безперервність і наступність. Саме вони 

забезпечують спадкоємність історичної освіти на всіх етапах формування 

історичної свідомості – від родинного виховання, дошкільного й шкільного 

навчання до вищої освіти, післядипломної підготовки та самоосвіти [40, с. 31].  

Соціальна цінність історії як навчального предмета полягає передусім у її 

здатності відображати та реконструювати накопичений людством досвід. 

Аналізуючи історичний розвиток народів, характер взаємодії людини з 

навколишнім середовищем, причини та наслідки ключових подій і явищ, учні 

отримують можливість критично осмислювати здобутки й помилки попередніх 

поколінь, свідомо оцінювати сучасні процеси та формувати обґрунтовані 

орієнтири на майбутнє. Без опори на історичний досвід важко уявити 

прогресивний розвиток науки, культури, економіки та повсякденного життя 

суспільства. 

Історична свідомість тісно пов’язана з формуванням відчуття часу та 

передбачає особистісний пошук історичної істини. Сучасність завжди впливає на 

те, як людина сприймає й осмислює минуле. Прагнення зрозуміти себе в 

теперішньому породжує звернення до історії, адже сьогодення є 

короткотривалим і мінливим, тому потребує опори на досвід минулого. Водночас 
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вивчення історії завжди має певну перспективу, а коли історичні знання 

поєднуються з політичними впливами, вони можуть становити небезпеку для 

учнів, історична свідомість яких лише формується. У такій ситуації важливу 

захисну й спрямовуючу роль відіграють учитель, викладач і система освіти 

загалом [109, с. 117]. 

Історія як шкільний навчальний предмет часто закарбовується у свідомості 

учнів передусім через масштабні події минулого: війни, революції, битви, 

суспільні потрясіння. Водночас школярі не завжди усвідомлюють значення менш 

помітних, але важливих історичних фактів, зокрема історії власної родини, 

рідного населеного пункту, місцевих пам’яток і культурної спадщини. 

Недостатня увага до таких аспектів ускладнює розуміння молодою людиною 

свого місця в історичному процесі та може гальмувати формування її 

громадянської позиції й особистісних якостей [40, с. 33]. Отже, звернення до 

локальної, родинної та особистісно близької історії є важливою умовою 

формування історичної свідомості учнів. Саме через усвідомлення зв’язку між 

загальними історичними подіями та власним життєвим простором школяр краще 

розуміє своє місце в історичному процесі й формує громадянську позицію. 

Формування історичної свідомості є безперервним процесом, оскільки 

суспільство постійно набуває нового історичного досвіду, а історична пам’ять 

переосмислюється й упорядковується. Науковець підкреслює, що історична 

свідомість є важливою складовою суспільної свідомості, адже осмислення будь-

якого явища потребує звернення до його історичного контексту. Людина, 

замислюючись над власним походженням, родиною та місцем у суспільстві, 

звертається до минулого й усвідомлює себе частиною історичного процесу. 

Історична свідомість відображає діяльність людей у минулому та її наслідки, які 

впливають на сучасне покоління. Водночас минуле завжди переосмислюється з 

позиції сьогодення, а іноді може змінюватися під впливом політичної влади, що 

проявляється у свідомому спотворенні або вилученні окремих подій з історичної 

пам’яті [51, с. 903]. 
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Історична психологія досліджує процес формування психіки в контексті 

становлення й розвитку цивілізацій, народів та великих соціальних спільнот. 

Колективні травми, як прояви індивідуальної й суспільної психіки, на жаль, є 

невід’ємною частиною історичного процесу. Тому їх вивчення важливе для 

осмислення травматичного досвіду та пошуку шляхів його подолання [26, с. 124]. 

Історія українського народу містить чимало прикладів колективних травм. 

Україна впродовж століть пережила багато випробувань у боротьбі за власну 

державність і незалежність. Окрема лінія травматизації пов’язана з тривалим 

протистоянням, принаймні 8,5 століть протистояння Русі (України) і Московії 

(Росії) [26, с. 144–145]. 

Події, що розпочалися восени 2013 року, можна розглядати як новітню 

системну колективну травму українського суспільства. Її найгострішим проявом 

стало повномасштабне вторгнення РФ 24 лютого 2022 року. Водночас агресія 

фактично почалася ще наприкінці 2013 року у формі масштабної інформаційної 

війни, спрямованої проти європейського вибору України. Після захоплення 

Криму протистояння набуло відкритого воєнного характеру. Цю комплексну 

колективну травму можна поділити на кілька етапів: Революція Гідності і перша 

гостра фаза війни , що тривала із листопада 2013 року до лютого 2015 року; 

тривала фаза перемир’я з лютого 2015 року до лютого 2022 року; найгостріша 

фаза повномасштабного вторгнення , яка розпочалася 24 лютого 2022 року; а 

також майбутній процес відновлення і суспільного зцілення від травми в 

повоєнний період [26, с. 161–162]. 

Розвиток критичного мислення передбачає передусім здатність людини 

помічати, які зовнішні обставини та внутрішні установки впливають на її думки 

й рішення. Важливо не лише усвідомлювати ці впливи, а й уміти враховувати 

власні упередження, сумніви чи обмеження. Людина, яка мислить критично, у 

процесі прийняття важливих рішень запитує себе: чому я обираю саме цей 

варіант, що вплинуло на мою позицію, чи існують інші можливі рішення? Коли 

дорослі обговорюють із дітьми їхні вчинки й вибір через подібні запитання, вони 
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поступово навчають їх самостійно аналізувати власні думки. Саме так 

формується більш усвідомлене, самостійне й незалежне мислення [89, с. 154]. 

Історичне знання, на нашу думку, не можна вважати абсолютно 

нейтральним, адже воно завжди формується через погляд конкретної людини, її 

досвід, переконання та систему цінностей. Історик, аналізуючи минуле, 

здебільшого не має справи з беззаперечними доказами, а працює з різними 

версіями, припущеннями й аргументами. Часто історичні явища не дають 

однозначної відповіді: одні факти можуть підтверджувати певний висновок, інші 

– ставити його під сумнів, а частина інформації взагалі може бути втраченою або 

неповною. Саме тому історичні поняття нерідко мають складний, багатозначний 

і дискусійний характер. 

У процесі вивчення історичної свідомості важливо звертати увагу не лише 

на те, які саме історичні факти, події чи образи людина усвідомлює. Не менш 

значущими є способи сприйняття минулого, ціннісні орієнтири, життєві позиції 

та пріоритети, через які ці знання набувають особистого або суспільного 

значення. Тобто дослідження має охоплювати ті внутрішні ментальні механізми, 

які визначають, чому певні історичні події стають важливими для людини чи 

спільноти, як вони засвоюються і використовуються в сучасному житті [68, с. 80]. 

Н. Конон окремо відзначає активність учителів історії в цифровому 

середовищі. Сьогодні чимало педагогів ведуть власні YouTube-канали, сторінки 

у Facebook, Telegram-блоги або розміщують авторські матеріали на платформах 

на зразок Medium чи Substack. За допомогою цих ресурсів вони поширюють 

обґрунтоване й доказове бачення історичних подій, доступно пояснюють складні 

явища минулого та сучасності, а також спростовують міфи, які активно 

використовуються російською пропагандою. Зокрема, це стосується трактування 

причин і перебігу російсько-української війни, діяльності УПА, подій Майдану, 

а також процесів становлення української незалежності у ХХ столітті [104, с. 65–

66]. У методичному аспекті такі цифрові матеріали доцільно використовувати на 

уроках історії як додаткові джерела для аналізу й обговорення. Учитель може 

запропонувати учням переглянути відеофрагмент, допис або цифрову розповідь, 
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визначити автора, мету, головну ідею, факти й оцінні судження, а також з’ясувати, 

які історичні міфи чи маніпуляції спростовуються. На основі такого матеріалу 

учні можуть створити власну коротку історію, мініесе, інформаційну картку, 

комікс або цифровий сторітелінг. Така діяльність поєднує роботу з джерелами, 

розвиток критичного мислення та формування історичної свідомості школярів. 

Одним із пріоритетних завдань шкільної історичної освіти в сучасній 

Україні є формування в учнів цілісного, об’єктивного та багатовимірного 

уявлення про історію української державності, зокрема про складну й 

багатоаспектну історію українсько-російських відносин. Саме такий підхід 

дозволяє школярам глибше осмислити історичні передумови та причини 

російсько-української війни, критично переосмислити усталені стереотипи та 

виробити здатність до неупередженої оцінки історичних і сучасних подій [54, с. 

48]. 

В умовах повномасштабної російсько-української війни особливо 

важливим стає формування історичної пам’яті молоді як основи повоєнної 

української національної ідентичності. Історична пам’ять поєднує минуле, 

сучасне й майбутнє, допомагає осмислити історичний досвід і визначити ціннісні 

орієнтири суспільства. Недостатня увага до її формування може послаблювати 

національно-патріотичне виховання та створювати умови для маніпуляцій 

свідомістю молодих людей [21, с. 5]. Під час формування історичної пам’яті 

учнів старшої школи педагогам важливо враховувати, що російсько-українська 

війна стала чинником переосмислення історичного минулого України. Це 

потребує створення нового національного наративу, вільного від російських і 

радянських впливів, а також формування сучасних ідеалів, символів і цінностей. 

Важливу роль у цьому відіграють процеси декомунізації, переоцінка радянської 

спадщини, відмова від російської символіки та осмислення історичних подій і 

постатей у контексті боротьби за незалежність, патріотизму й розвитку 

української національної ідентичності [83, с. 97]. 

Особливість формування історичної пам’яті учнів в умовах воєнного стану 

полягає в тому, що старшокласники є не лише спостерігачами, а й свідками 
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сучасних історичних подій. Чимало учнів та членів їхніх родин особисто 

зіткнулися з трагічними наслідками війни, тому педагог має підходити до цього 

процесу чутливо, професійно й обережно. У таких умовах формування 

історичної пам’яті виконує не лише освітню, а й виховну та підтримувальну 

функцію, сприяючи патріотичному вихованню й національному 

самоствердженню учнів [21, с. 7]. 

Історична пам’ять є важливою основою формування історичної свідомості 

молоді, оскільки поєднує знання, правду, погляди, уявлення та розуміння зв’язку 

між минулим і сучасністю, традиціями й досвідом різних поколінь. Вона 

допомагає учням усвідомлювати загальнолюдські цінності, критично оцінювати 

світовий історичний досвід, засвоювати його уроки, а також формувати власні 

переконання, громадянську позицію та відповідальне ставлення до подій 

минулого й сучасності [27, с. 152]. Отже, в умовах російсько-української війни 

формування історичної пам’яті набуває особливого значення. Шкільна історична 

освіта має не лише передавати знання, а й розвивати в учнів критичне мислення, 

здатність протистояти маніпуляціям та усвідомлення ролі історичної пам’яті у 

збереженні національної ідентичності. 

Історична свідомість дає змогу осмислити різні способи усвідомлення 

суспільством власного минулого, а також уявлення про можливі напрями його 

майбутнього розвитку. Водночас вона може цілеспрямовано формуватися 

державою та транслюватися через систему освіти, нав’язуючи суспільству певне 

бачення історії. Показовим прикладом такого штучно створеного історичного 

конструкту є радянська концепція історії України. Саме апеляцією до 

викривлених історичних аргументів ворожа влада намагалася обґрунтувати 

анексію Криму, початок війни на сході України та повномасштабне вторгнення. 

Російськоцентрична модель історії фактично заперечує існування української 

національної ідентичності в минулому [51, с. 901]. 

Сучасна історична освіта має враховувати різні історичні пам’яті регіонів 

України та водночас формувати цілісний національний погляд на минуле. 

Російсько-українська війна посилила усвідомлення загрози з боку Росії та 
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підтвердила важливість українського історичного наративу. В умовах війни 

проросійські сили втратили можливість відкрито впливати на зміст історичної 

освіти. Натомість агресія Росії спричинила протилежний результат: активну 

українізацію освітнього простору, зростання національної свідомості та 

зміцнення міжнародної суб’єктності України [51, с. 906]. Історія як наука і 

навчальна дисципліна відіграє важливу роль у формуванні національної та 

етнічної ідентичності. Її основою є історична пам’ять, усвідомлення власного 

минулого та розуміння суспільних процесів у їхньому історичному розвитку. 

Звідси випливає потреба приділяти в шкільному курсі історії значну увагу 

процесам становлення національної ідентичності, їхнім витокам, історичним 

умовам, закономірностям і суперечностям [80, с. 9]. 

Отже, формування історичної свідомості учнів підліткового віку є 

складним процесом, що потребує врахування їхніх вікових, психологічних і 

пізнавальних особливостей. Саме в цей період активно формуються світогляд, 

цінності, громадянська позиція та національна самоідентифікація. Ефективність 

цього процесу залежить від поєднання історичних знань, критичного мислення, 

роботи з джерелами, осмислення історичної пам’яті та зв’язку минулого із 

сучасністю. В умовах російсько-української війни історична освіта набуває 

особливого значення як засіб протидії пропаганді, збереження національної 

пам’яті та формування відповідального громадянина. Саме тому важливим є 

використання методів, які роблять історичний матеріал зрозумілим, емоційно 

значущим і близьким для учнів, зокрема сторітелінгу. 
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РОЗДІЛ 3 

МЕТОДИКА ВИКОРИСТАННЯ СТОРІТЕЛІНГУ ПІД ЧАС 

ВИВЧЕННЯ РОСІЙСЬКО-УКРАЇНСЬКОЇ ВІЙНИ 

 

3.1. Змістові та аксіологічні аспекти висвітлення теми російсько-

української війни у шкільному курсі історії України 

Сьогодні особливої актуальності набуває проблема висвітлення теми 

російсько-української війни на уроках історії. Осмислення її причин, перебігу, 

наслідків та специфіки є важливою складовою сучасної історичної освіти, адже 

ці події безпосередньо впливають на формування історичної свідомості, 

громадянської позиції та національної ідентичності учнів. 

Україна нині переживає складні трансформаційні процеси, що охоплюють 

політичну, економічну, військову, культурну та соціальну сфери. В умовах 

оновлення історичної освіти важливо не лише враховувати ці зміни, а й активно 

реагувати на них у навчальному процесі. Учитель історії має показувати зв’язок 

між минулим і сучасністю, пояснювати сучасні історичні процеси крізь призму 

попереднього досвіду, розширювати просторові контексти історії України та 

актуалізувати їх для учнів. Водночас викладання історії України доцільно 

здійснювати у взаємозв’язку зі всесвітньою історією, що дає змогу глибше 

розкрити внутрішньодержавні процеси в ширшому міжнародному контексті 

[114, с. 58]. 

Система освіти формується державою, тому політичні впливи 

позначаються на змісті шкільного курсу історії та оцінці історичних подій. У 

роки незалежності України на освітній процес неодноразово впливали 

пострадянські та проросійські наративи. Найактивніше це проявилося за 

президентства В. Януковича, коли міністр освіти Д. Табачник сприяв 

поверненню неорадянського бачення історії. Це виявлялося у запереченні 

Голодомору як геноциду, використанні терміна «Велика Вітчизняна війна», а 

також у применшенні ролі борців за незалежність України. Отже, у цей період 
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історичну освіту намагалися переорієнтувати на проросійську концепцію 

викладання історії України [51, с. 904]. 

Відповідно до чинної навчальної програми з історії України для 11 класів, 

затвердженої Міністерством освіти і науки України 3 серпня 2022 р. наказом 

№ 698, одним із ключових завдань шкільного історичного курсу є осмислення 

сучасної військової агресії проти України. У пояснювальній записці програми 

прямо зазначається, що «Сьогодні Україна переживає найважчі випробування за 

весь період незалежності. Повномасштабна війна, яку 24 лютого 2022 р. 

розпочала Російська Федерація, спрямована насамперед проти української 

державності та має виразні риси геноциду українського народу. Складовою цього 

геноциду є намагання путінського режиму знищити українців як політичну 

націю, зруйнувати не тільки українські міста і села, але й українську історичну 

пам’ять та національну самосвідомість» [2, с. 5]. Особлива увага звертається на 

те, що російська агресія супроводжувалася тривалою фальсифікацією історії, 

поширенням ідеології «русского міра», формуванням імперського мислення та 

шовіністичних настроїв у російському суспільстві. У таких умовах історична 

освіта набуває особливого значення, адже вона має сприяти формуванню в учнів 

патріотизму, поваги до загальнолюдських цінностей, критичного ставлення до 

імперської ідеології та усвідомлення європейського цивілізаційного вибору 

України [2, с. 5]. 

У свою чергу О. Удод наголошує, що шкільний підручник відіграє 

надзвичайно важливу роль у формуванні суспільної історичної свідомості. Інші 

засоби масової комунікації поки що не можуть повною мірою замінити 

підручник за силою його впливу на процес самоідентифікації різних соціальних 

груп – учнів, їхніх батьків та вчителів [80, с. 8]. 

У підручниках з історії України профільного рівня значну увагу приділено 

російсько-українській війні, що триває від 2014 року, а також європейському 

вибору України. У них подано широкий фактологічний матеріал, а також вміщено 

багато практичних, дослідницьких і творчих завдань для учнів. Тому, С. Біла та 

І. Лозинська у своїй праці роблять влучний висновок, що педагогам доцільно 
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активно використовувати ці теоретичні й дидактичні напрацювання у процесі 

формування історичної пам’яті школярів. Особливо важливо звертатися до 

роботи з історичними документами, фотографіями, картами та додатковими 

інформаційними ресурсами, представленими в підручниках [21, с. 7]. 

В 11 класі вивчається розділ «Європейський вибір України. Російсько-

українська війна» [2, с. 100]. Його зміст охоплює події, починаючи від Революції 

Гідності, проявів сепаратизму та спроб поширення ідей так званої «русской 

весни» в Україні, до початку російської агресії, анексії Автономної Республіки 

Крим і окупації частини українських територій. Окремо актуалізується питання 

повномасштабної фази російсько-української війни, а також міжнародної 

підтримки України, зокрема санкційної політики проти держави-агресора, 

лендлізу, гуманітарної, фінансової та військової допомоги з боку країн Європи й 

інших демократичних держав. 

Щоб простежити, як представлено дану тему у шкільних підручниках, ми 

здійснили аналіз сучасних підручників з історії України для 11 класу таких 

авторів: О. В. Гісем, О. О. Мартинюк, О. М. Сирцова, А. А. Галімов [88]; 

Г. М. Хлібовська, М. Є. Крижановська, О. В. Наумчук [90]; В. С. Власов, 

С. В. Кульчицький, О. Є. Панарін [87]. Усі підручники з історії, затверджені 

Міністерством освіти і науки України, побудовані відповідно до навчальної 

програми. (див. Додаток Ж). 

У підручнику О. В. Гісема, О. О. Мартинюк, О. М. Сирцової, А. А. Галімова 

матеріал подано переважно в хронологічній послідовності. Спочатку 

розглядаються події Революції Гідності, далі – початок війни Росії проти України, 

внутрішньополітичне становище держави у 2014–2019 рр., розвиток України у 

2019–2021 рр. і широкомасштабне вторгнення Російської Федерації. Така 

структура дає змогу учням простежити причинно-наслідковий зв’язок між 

Революцією Гідності, європейським курсом України та подальшою агресією 

Росії. (див. Додаток И). 

У підручнику Г. М. Хлібовської, М. Є. Крижановської, О. В. Наумчук 

акцент зроблено не лише на політичних і воєнних подіях, а й на ширшому 
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суспільному контексті. Окремо виділено теми геополітичного вибору України, 

розгортання Російською Федерацією гібридної війни, суспільно-політичного та 

соціально-економічного становища України у 2014–2022 рр., 

широкомасштабного вторгнення, а також повсякдення в умовах війни. Важливим 

є включення практичної роботи «Stand with Ukraine! Міжнародна підтримка 

України в боротьбі проти агресії Росії» [90, с. 309], що дозволяє учням осмислити 

не лише внутрішній, а й міжнародний вимір війни. 

Підручник В. С. Власова, С. В. Кульчицького, О. Є. Панаріна також поєднує 

хронологічний і тематичний підходи. У ньому розглядаються геополітичний 

вибір України, початок війни Російської Федерації проти України, соціально-

економічний і суспільно-політичний розвиток України у 2014–2022 рр., 

широкомасштабне вторгнення, міжнародна підтримка України, а також 

повсякденне життя і культура в умовах війни. Особливо важливим є звернення 

до теми культури та повсякдення, адже це дає змогу показати війну не лише як 

військово-політичне явище, а й як подію, що безпосередньо впливає на життя 

суспільства, цінності, ідентичність і культурну пам’ять. 

Окрім того, ми здійснили аналіз підручників з історії України для 11 класу 

з метою визначення текстового й ілюстративного наповнення розділу 

«Європейський вибір України. Російсько-українська війна». Отримані результати 

оформили у вигляді порівняльної таблиці. (див. Додаток К). 

Отже, порівняння показує, що підручник О. В. Гісема та співавторів є 

найбільш візуально насиченим, підручник В. С. Власова та співавторів – 

найбільш розгорнутим за текстовим наповненням, а підручник Г. М. Хлібовської 

та співавторів демонструє більш стислий, але достатньо ілюстрований виклад 

матеріалу. Це свідчить про різні методичні підходи до висвітлення теми 

російсько-української війни: через детальний текстовий аналіз, через 

візуалізацію подій або через поєднання стислого викладу з наочністю. 

Отже, аналіз навчальної програми засвідчує, що тема російсько-

української війни подається не як окремий ізольований сюжет, а як складова 

ширшого історичного процесу. Для глибшого розуміння цієї теми учнями 
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важливо розглядати не лише події після 2014 чи 2022 року, а й давніші історичні, 

політичні та ідеологічні передумови російської агресії проти України. Саме 

такий підхід дає змогу сформувати цілісне уявлення про причини війни, її 

характер і значення для сучасної української державності. 

Стадія повномасштабного військового вторгнення в межах сучасної 

російсько-української війни розпочалася 24 лютого 2022 р. Водночас агресія РФ 

проти України мала тривалу передісторію, зокрема на ідеологічному рівні. Якщо 

звернутися до змісту поняття ідеології, то можна зазначити, що воно означає 

впорядковану систему ідей, пов’язаних із певним баченням суспільного життя, 

оцінкою його стану та уявленнями про шляхи його подальшого розвитку й 

трансформації [113, с. 148]. 

Наступ ворога на Україну розпочався задовго до повномасштабного 

вторгнення й відбувався не лише у політичній, дипломатичній та економічній 

площинах, а передусім в ідеологічній сфері. Для того щоб агресивна політика 

держави-окупанта знаходила підтримку серед її населення, необхідно спершу 

забезпечити перемогу саме на ідеологічному фронті. Тому економічні війни, 

газовий шантаж першого й другого десятиліть ХХI ст. стали можливими лише за 

умови попередньої ідеологічної підготовки, яку країна-окупант намагалася 

здійснювати не тільки всередині власної держави, а й в Україні. Особливо 

активізувалися ці процеси після перемоги В. Януковича на президентських 

виборах 2010 р. За президентства В. Януковича наступ в ідеологічній сфері 

проявився, зокрема, у перегляді державних стандартів і навчальних програм з 

історії у 2011–2012 рр. Ці зміни здійснювалися непомітно, без широкого 

суспільного обговорення, тому майже не було усвідомлено, як із курсу історії 

України фактично було усунуто український зміст. За міністра освіти 

Д. Табачника особливого удару зазнав пропедевтичний курс історії України, адже 

саме перше ознайомлення дитини з історією своєї Батьківщини має особливе 

значення для формування національних цінностей, ставлення до власного 

народу, його історико-культурної спадщини та ідентичності. Нові програми з 

цього курсу фактично формували уявлення про відсутність української 
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державності та нівелювали роль видатних українців, які боролися за ідею 

незалежної Української держави. З програми було вилучено персоналії, а зміст 

навчального матеріалу подано у максимально нейтралізованих і позбавлених 

національного акценту формулюваннях [113, с. 149]. 

На уроках історії, розглядаючи російську агресію проти України, доцільно 

насамперед акцентувати увагу на її історичних витоках і передумовах, ідеології 

«русского мира», а також на антигуманному характері суспільно-політичної 

системи, яка формує відповідні моделі державної політики. Важливо 

підкреслювати, що сучасна війна не є випадковим чи ізольованим явищем, а має 

глибоке історичне підґрунтя. Окрім відомих прикладів загарбання українських 

земель в попередні століття, варто звертатися й до подій новітньої історії: 

ситуації в Криму на початку 1990-х рр., конфлікту навколо острова Тузла, газових 

війн та інших проявів тиску на Україну. Такий підхід дає змогу учням побачити 

послідовний ланцюг взаємопов’язаних подій, закономірним завершенням якого 

стала повномасштабна російська агресія [45]. Таким чином, висвітлення 

російсько-української війни в шкільному курсі історії має виходити за межі 

простого опису військово-політичних подій. Саме тому під час вивчення цієї 

теми на уроках історії важливо показувати учням послідовний зв’язок між 

давніми імперськими практиками, політичним тиском на Україну та сучасною 

повномасштабною війною. 

Важливе місце в патріотичному вихованні здобувачів освіти посідає 

формування уявлень про героїв сучасної російсько-української війни – 

військових, волонтерів, громадських діячів і представників різних сфер 

суспільного життя, які своєю які своєю мужністю, самовідданістю та щоденною 

працею наближають перемогу України [103, с. 37]. У цьому контексті доцільно 

звертати увагу не лише на загальноукраїнські символи спротиву, а й на постаті, 

пов’язані з рідним краєм учнів. Такий підхід робить навчальний матеріал 

ближчим і зрозумілішим, адже школярі бачать, що історія твориться не 

абстрактно, а конкретними людьми, зокрема вихідцями з їхнього регіону. Ми 

вважаємо, що роботу з такими постатями доцільно будувати не як сухе 
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біографічне повідомлення, а як сюжетну розповідь. Учитель спершу коротко 

окреслює, ким була людина до війни, звідки вона походила, які мала інтереси, 

риси характеру чи життєві цінності. Далі важливо показати момент вибору: чому 

герой долучився до боротьби, які обставини вплинули на його рішення, як 

особистий вибір пов’язався з долею держави. Після цього розповідь переходить 

до основної частини – участі героя у війні, його вчинків, відповідальності, 

взаємодії з побратимами, ставлення до України та людей поруч. Завершення 

історії має містити не лише інформацію про загибель чи нагороду, а передусім 

висновок про значення цієї постаті для сучасної історичної пам’яті. 

Наприклад, розповідь про Дмитра Коцюбайла можна побудувати як історію 

молодої людини з Івано-Франківщини. Його громадянський і військовий шлях 

розпочався ще у 2013 р., коли він долучився до Революції Гідності, а вже з 2014 р. 

став на захист України в умовах російсько-української війни [92]. У центрі такої 

історії варто поставити не лише факт його військової біографії, а поступове 

зростання особистості: від юного добровольця до командира, який став 

авторитетом для побратимів і символом нового покоління українських 

захисників. Такий сюжет дає змогу учням зрозуміти, що героїзм не виникає 

раптово, а формується через послідовність рішень, відповідальність, досвід і 

готовність діяти в інтересах інших. 

Після розповіді вчитель може організувати обговорення за запитаннями: 

чому саме постать Дмитра Коцюбайла стала символічною для сучасної України; 

яке значення має той факт, що він був учасником війни ще з 2014 р.; які риси 

героя допомогли йому стати лідером; як його історія пов’язана з темою захисту 

української державності; чому важливо знати героїв не лише 

загальноукраїнського, а й місцевого рівня? Такі запитання допомагають перейти 

від емоційного сприйняття біографії до осмислення історичного значення 

постаті. 

Подібним чином можна працювати й з іншими прикладами. Постать 

Олександра Мацієвського доцільно розглядати як символ гідності та незламності 

українського воїна, а історію оборонців Маріуполя й «Азовсталі» – як приклад 
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колективного подвигу, витривалості та відповідальності перед державою. Однак 

у кожному випадку важливо не обмежуватися переліком імен і фактів. Учитель 

має вибудовувати розповідь навколо людського вибору, цінностей, обставин часу 

та зв’язку особистої історії з ширшим перебігом російсько-української війни. 

Олександр Мацієвський був удостоєний звання Героя України, а в 

енциклопедичних матеріалах його постать подається як один із символів сучасної 

війни [93]. 

Для учнів Івано-Франківщини особливо доречним є звернення до постаті 

Віталія Мерінова – спортсмена, громадського діяча та військовослужбовця з 

Івано-Франківська [71]. Він був чотириразовим чемпіоном світу з кікбоксингу, 

майстром спорту з боксу, чемпіоном України з універсального бою, а також 

членом виконавчого комітету Івано-Франківської міської ради. З дитинства 

Віталій Мерінов був пов’язаний зі спортом, однак його життєвий шлях не 

обмежився лише спортивними досягненнями: він активно займався громадською 

діяльністю, а згодом став на захист України. 

Розповідь про Віталія Мерінова пропонуємо будувати як історію людини, 

яка поєднала в собі кілька важливих ролей: спортсмена, громадянина, захисника 

і представника місцевої громади. Учитель може розпочати сюжет із його 

спортивного шляху, показавши, що сила характеру, дисципліна й наполегливість 

формувалися ще до війни. Далі варто перейти до моменту вибору: у перший день 

повномасштабного вторгнення Віталій Мерінов пішов захищати Україну. Після 

поранення він повернувся на фронт, що дає змогу акцентувати увагу учнів на 

відповідальності, стійкості та свідомому громадянському виборі.  

Після розповіді вчитель може запропонувати учням обговорити такі 

питання: які риси характеру Віталія Мерінова проявилися у спорті та на війні; 

чому важливо вивчати історії героїв рідного краю; як особистий вибір однієї 

людини пов’язаний із захистом держави; що ця історія допомагає зрозуміти про 

громадянську відповідальність у час війни. Таке обговорення переводить 

розповідь із рівня біографічного повідомлення до рівня історичного й 

морального осмислення. 
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У підручнику О. Гісема та ін. у рубриці «Історичні персоналії» згадано 

Віталія Скакуна як одного з перших Героїв України після початку 

повномасштабного вторгнення, який ціною власного життя уповільнив 

просування російських військ, підірвавши разом із собою Генічеський міст [88, 

с. 285], а також захисників Маріуполя й «Азовсталі», серед яких Денис 

Прокопенко («Редіс»), Святослав Паламар («Калина»), Сергій Волинський 

(«Волина») та Катерина Поліщук («Пташка») [88, с. 290]. У підручнику 

Г. Хлібовської та ін. акцент зроблено на подвигу оборонців острова Зміїний, 

захисників Маріуполя та Михайла Діанова як одного із символів незламності 

«Азовсталі» [90, с. 298–299]. У підручнику В. Власова, С. Кульчицького та 

О. Панаріна тему героїзму українців у російсько-українській війні розкрито 

переважно через образ загальнонаціонального спротиву. Героїзм подано через 

колективний образ українського суспільства, яке об’єдналося навколо захисту 

держави, волонтерської допомоги, інформаційного спротиву та підтримки армії. 

Окрім того, додатково до цієї теми можемо запропонувати флеш-картки таких 

особистостей як Віталій Скакун, Дмитро Коцюбайло позивний «Да Вінчі», 

Катерина Поліщук позивний «Пташка», Юлія Паєвська псевдо «Тайра». (див. 

Додаток Л). 

Наприклад, флеш-картки доцільно використовувати не лише для 

запам’ятовування імен, а як засіб організації короткої навчальної історії навколо 

конкретної особистості. На початку роботи вчитель може запропонувати учням 

проблемні запитання про те, чому окремі люди стають символами історичної 

пам’яті та як через долю однієї людини можна зрозуміти характер російсько-

української війни. Після цього клас об’єднується в групи, кожна з яких отримує 

флеш-картку з іменем, короткою біографічною довідкою, подією, з якою 

пов’язана ця постать, та запитаннями для аналізу. 

Робота з карткою може відбуватися за певною схемою: учні визначають, з 

якою історичною подією пов’язана особистість, у чому полягав її вибір або 

вчинок, які цінності розкриває ця історія та чому ця постать стала важливою для 

сучасної історичної пам’яті українців. Наприклад, аналізуючи флеш-картку 
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Віталія Скакуна, учні можуть говорити не лише про конкретний епізод початку 

повномасштабного вторгнення, а й про значення особистої відповідальності, 

самопожертви та оборони держави. Працюючи з карткою Катерини Поліщук, 

доцільно звернути увагу на образ захисників Маріуполя й Азовсталі, стійкість, 

силу духу та роль особистого свідчення у формуванні пам’яті про війну. 

Після роботи з картками учні презентують результати за коротким планом: 

називають особистість, пояснюють, з якою подією вона пов’язана, яку цінність 

уособлює та що її історія допомагає зрозуміти про російсько-українську війну. 

Завершити роботу доцільно спільним узагальненням у вигляді таблиці або усної 

рефлексії. Учні можуть порівняти різні приклади героїзму й дійти висновку, що 

сучасний герой постає не лише як учасник бойових дій, а як людина, чий вибір, 

відповідальність і служіння суспільству набувають загальнонаціонального 

значення. 

Революція Гідності та російсько-українська війна спричинили 

переосмислення образу сучасних українських Героїв, які віддали життя за 

свободу й майбутнє України. Вони стали символом мужності, опору та 

національної самопожертви. У цих умовах історична пам’ять набула особливого 

значення, адже вона зміцнює національну ідентичність, єдність суспільства та 

усвідомлення українцями власної державності [83, с. 96]. Після 24 лютого 2022 р. 

в учнів помітно зріс інтерес до історії, оскільки події, про які вони раніше читали 

в підручниках, стали частиною сучасної реальності. Особистий досвід війни 

посилив зацікавлення минулим як серед дітей, так і в суспільстві загалом. Тому 

важливим завданням українсько історичної освіти є розвиток критичного 

мислення, медіаграмотності та здатності протистояти пропаганді [79, с. 5]. 

Оскільки сучасні здобувачі освіти мають необмежений доступ до 

інформації та водночас живуть в реаліях війни, заклади освіти повинні подавати 

матеріал про ці події виважено, дозовано й відповідно до вікових особливостей 

учнів. Такий підхід допомагає поступово готувати школярів до осмислення 

складної реальності. Особливо важливо дотримуватись коректності у висвітленні 

навчального матеріалу, адже підлітки перебувають в умовах воєнного стану та 
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емоційно відчувають загальну тривогу, спричиненою війною [103, с. 34]. Під час 

підготовки уроків, присвячених проблематиці сучасної російсько-української 

війни, доцільно використовувати дискусійні технології, які дають змогу 

аналізувати складні питання сучасності з різних позицій та експертних оцінок. 

Це сприяє формуванню в учнів критичного мислення, уміння перевіряти 

інформацію, розпізнавати фейки, аргументувати власну думку й займати 

конструктивну позицію в обговоренні суспільно важливих проблем. Важливо, 

щоб учитель історії не замовчував трагічні події війни й говорив про них чесно 

та відкрито. Водночас необхідно уникати надмірних подробиць, які можуть 

негативно вплинути на психіку підлітків. Педагог має наголошувати, що злочини 

російських агресорів не залишаться безкарними. Такий підхід сприяє 

формуванню в учнів причинно-наслідкового мислення, допомагає осмислити 

події війни та підтримує віру в справедливість і майбутню перемогу [103, с. 35]. 

У цьому контексті доречним є поєднання двох педагогічних підходів – 

педагогіки травми та педагогіки надії. З одного боку, українське суспільство має 

глибокий травматичний досвід, який не можна ігнорувати чи забувати. З іншого 

боку, сучасні діти й підлітки безпосередньо переживають реалії війни. Підходи 

психології травми допомагають педагогу визначити межі емпатії, усвідомити 

вплив власного досвіду на викладання та обрати безпечні способи роботи з 

чутливим матеріалом. Водночас постійна тривожність, спричинена повітряними 

тривогами, новинами і власними переживаннями, має не лише визнаватися в 

освітньому процесі, а й урівноважуватися педагогікою надії. Вона формує 

відчуття стійкості, внутрішньої сили, здатності дітей і дорослих витримувати 

складні обставини, а також розуміння того, що війна завершиться, а відбудова 

країни починається вже сьогодні – у щоденній праці, планах на майбутнє та 

збереженні здатності мріяти [91, с. 7]. 

Отже, зважаючи на складність і чутливість теми російсько-української 

війни, простого викладу історичних фактів на уроці недостатньо. Учні мають не 

лише засвоїти хронологію подій, а й зрозуміти людський вимір війни, досвід її 

учасників та очевидців, а також моральні вибори, які постають перед людьми в 
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кризових умовах. Саме тому сторітелінг є доцільним методичним інструментом, 

адже він дає змогу поєднати історичні факти з емоційним осмисленням, 

формуванням ціннісних орієнтирів і вихованням історичної свідомості учнів. 

 

3.2. Практичні моделі сторітелінгу у висвітленні подій війни 

Основна причина широкого поширення сторітелінгу серед різних 

аудиторій полягає в його ефективності як засобу впливу на свідомість людей. 

Завдяки силі оповіді цей метод допомагає встановити особливий зв’язок між 

оповідачем та слухачами. Сторітелінг, звертаючись до почуттів аудиторії, формує 

відчуття спільного досвіду, посилює почуття причетності та об’єднує людей 

навколо спільних тем, цінностей та переживань. 

Сторітелінг дає змогу учням глибше осмислювати складні історичні події 

та процеси через конкретні людські історії й особистий досвід. Під час вивчення 

історії цей метод може використовуватися у формі розповіді про реальних людей, 

які були учасниками або свідками певних подій. Завдяки цьому здобувачі освіти 

краще розуміють історичний контекст, значення подій та їхній вплив на життя 

суспільства.  

Наприклад, під час вивчення російсько-української війни можна 

звернутися до історії Ірини Цибух («Чеки») – журналістки, громадської діячки та 

парамедикині добровольчого батальйону «Госпітальєри» [18]. Її життєвий шлях 

дає змогу показати учням, що війна розкриває різні форми громадянської участі: 

хтось захищає державу зі зброєю, хтось рятує поранених, хтось документує події, 

підтримує інших або працює для збереження правди. Розповідь про Ірину Цибух 

варто будувати навколо її особистого вибору: від роботи в медіа й громадських 

ініціативах до рішення стати парамедикинею. Такий приклад допомагає 

школярам зрозуміти, що історія війни складається не лише з дат і воєнних 

операцій, а й з людських рішень, відповідальності та готовності діяти заради 

інших. Після ознайомлення з цією історією учні можуть пояснити, як особиста 

біографія однієї людини відображає ширший громадянський вимір російсько-

української війни. 
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Події новітньої історії учні можуть осмислювати також крізь призму 

власного життєвого досвіду або досвіду своїх рідних. У цьому випадку 

персональні розповіді стають важливою формою сторітелінгу, адже вони 

показують, як історичні події впливають на повсякденне життя людини. 

Прикладами таких історій можуть бути спогади про евакуацію, загрозу окупації, 

ракетні обстріли, втрати, вимушене переселення чи інші випробування, пов’язані 

із сучасною російсько-українською війною. Як зазначає один із дослідників, 

кожна людина має історію, яку варто розповісти, адже вона розкриває 

особистість, її характер або досвід групи людей у ситуації, що має важливі 

наслідки. Отже, кожен, хто пережив події повномасштабної війни, має власний 

досвід, який може стати основою для осмислення історії [112, с. 167].  

Водночас застосування сторітелінгу під час вивчення воєнних подій 

вимагає від учителя особливої педагогічної чутливості. Адже йдеться про 

складний і травматичний досвід, пов’язаний із людськими втратами, вимушеним 

переселенням, окупацією та іншими болючими явищами. Тому педагог має 

ретельно добирати історії, щоб вони не посилювали емоційне напруження учнів, 

а допомагали їм осмислити події, розвивати співпереживання та внутрішню 

стійкість. 

Найдоцільнішим підходом у роботі з учнями є відверта розмова про 

складний досвід інших людей. Дітям цього віку не завжди легко говорити про 

власні переживання, однак співпереживання героям історій може стати 

поштовхом до саморефлексії. Після ознайомлення з розповіддю варто 

запропонувати учням поміркувати, як би вони діяли в подібній ситуації. Важливо 

чесно обговорити, що люди можуть по-різному реагувати на однакові обставини, 

а тому школярам необхідно знати можливі алгоритми дій у складних життєвих 

ситуаціях. Також доцільно звернути увагу на те, що саме допомагає дітям 

зберігати внутрішню стійкість [91, с. 49]. 

Опрацьовуючи складні події новітньої історії України, зокрема тему 

«Євромайдан. Революція Гідності» в 11 класі, доцільно використовувати 

сторітелінг як спосіб активного залучення учнів до навчального процесу. Замість 
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звичайного відтворення фактів учням можна запропонувати створити спільну 

історію, спираючись на спогади своїх батьків, родичів або знайомих про події 

Євромайдану. Така робота допомагає школярам краще усвідомити значення 

історичних подій, пов’язати їх із особистим і родинним досвідом, а також 

самостійно дійти важливих висновків і міцніше засвоїти навчальний матеріал. У 

шкільних підручниках в межах цієї теми автори приділяють увагу вірменину 

Сергію Нігояну. (див. Додаток М). Якщо родинні спогади допомагають учням 

наблизити історичні події до власного життєвого досвіду, то усна історія дає 

змогу системно збирати, фіксувати й аналізувати свідчення очевидців та 

учасників російсько-української війни. 

Сторітелінг доцільно поєднувати з методом усної історії, оскільки саме 

через живу розповідь учні можуть глибше осмислити події сучасності. За 

допомогою наративного або вільного інтерв’ю здобувачі освіти отримують 

свідчення безпосередньо від очевидців чи учасників важливих історичних подій, 

зокрема російсько-української війни. Такий підхід дає змогу зберегти голоси 

воїнів ЗСУ, ветеранів, представників територіальної оборони, силових структур, 

а також цивільних громадян України, життєвий досвід яких не завжди 

відображений в офіційних джерелах, але є важливим для розуміння боротьби 

українського суспільства за незалежність і державність [21, с. 8]. 

Метод усної історії є важливою допоміжною ланкою у вивченні історії 

України, зокрема подій російсько-української війни 2014–2026 рр. Його суть 

полягає у пошуку очевидців, проведенні з ними невимушених бесід та 

осмисленні отриманих свідчень. Така робота допомагає учням не лише збирати 

інформацію, а й формувати власне розуміння історичних подій. Для покоління 

«зумерів», яке зростає в умовах цифрового інформаційного простору, цей метод 

особливо корисний, адже розвиває навички пошуку, систематизації, критичного 

аналізу та перевірки інформації. Водночас усні свідчення мають суб’єктивний 

характер, тому їх необхідно зіставляти з іншими джерелами – документами, 

науковою літературою та матеріалами про відповідні події. Під час 

інтерв’ювання очевидців війни важливо враховувати психологічні й етичні 
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аспекти спілкування, дотримуватися делікатності та поваги. Тому збирання, 

збереження й упорядкування усних історій має здійснюватися відповідально та 

методологічно обґрунтовано [111, с. 208]. 

Під час вивчення теми Революції Гідності (листопад 2013 – лютий 2014 рр.) 

на уроках історії доцільно використовувати різні інтерактивні форми роботи. 

Однією з найважливіших серед них є робота з історичними джерелами та їх 

безпосередній аналіз. Особливо ефективним може бути опрацювання офіційних 

документів, виступів політичних діячів, публікацій у засобах масової інформації, 

а також спогадів очевидців подій. Завдяки такій діяльності учні можуть з’ясувати 

причини Революції Гідності, простежити перебіг основних подій, а також 

визначити особливості висвітлення Майдану в українських і зарубіжних медіа. У 

процесі вивчення цієї теми варто використовувати різні джерела інформації, 

зокрема архіви новин, матеріали Українського інституту національної пам’яті, 

Електронного архіву Майдану, спогади очевидців [115, с. 217–218]. 

У шкільному курсі історії України під час вивчення тем, пов’язаних із 

Революцією Гідності доцільно використовувати матеріали серії «Майдан від 

першої особи» – важливий збірник усних свідчень і спогадів учасників 

протестних подій, підготовлений Українським інститутом національної пам’яті в 

межах масштабного проєкту «Майдан: усна історія». Через розповіді 

респондентів розкриваються настрої, мотиви й переживання людей – від початку 

протестів до втечі експрезидента Віктора Януковича. Це видання не є звичайною 

хронікою чи офіційним викладом подій. Його головна мета – відтворити живу 

картину Майдану очима звичайних людей, які своєю участю творили історію. 

Перший випуск – «Майдан від першої особи. 45 історій Революції 

гідності» [9]. До збірника увійшли свідчення людей різних професій і соціальних 

груп: студентів, волонтерів, журналістів, медиків, митців, священнослужителів 

та учасників Самооборони. Видання показує Майдан як простір взаємодопомоги, 

самоорганізації та громадянської активності. 

Другий випуск – «Майдан від першої особи. Мистецтво на барикадах» [10]. 

До другого випуску увійшли свідчення представників різних напрямів 
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мистецтва. У спогадах митців відображено їхній особистий досвід участі в подіях 

Революції Гідності, а також осмислено роль мистецтва у протестному русі. 

Видання допомагає зрозуміти Майдан не лише як політичне, а й як культурне та 

духовне явище. 

Третій випуск – «Майдан від першої особи. Регіональний вимір» Третій 

випуск присвячений подіям Революції Гідності в регіонах України. Його мета – 

показати, що Майдан був не лише київським, а загальноукраїнським явищем. 

Збірник складається з розділів за областями й допомагає відтворити картину 

місцевих майданів, які часто залишалися поза головною увагою суспільства. 

Збірник складається з 25 розділів відповідно до кількості регіонів України. 

Матеріали подано за назвами областей в алфавітному порядку. У 2017 році було 

опубліковано першу частину регіонального випуску, яка охопила території від 

Автономної Республіки Крим до Луганської області [11]. Наступна частина 

містить розділи, присвячені іншим областям України [12]. Однак використання 

цих матеріалів на уроці має передбачати не лише ознайомлення учнів зі 

спогадами, а й активну роботу з текстом як з історичним джерелом. 

Перший приклад можна побудувати на спогадах студентки Любові Галан 

[9, с. 38–44]. У збірнику зазначено, що вона була студенткою Національного 

університету «Києво-Могилянська академія» і брала участь у подіях Майдану з 

перших днів. У її спогадах ідеться про вечір 21 листопада 2013 р., повідомлення 

про збір людей на Майдані, рішення студентів піти туди, а також спробу залучити 

інших студентів із гуртожитку. Для роботи з цим текстом учитель може 

запропонувати учням тему «Перший день Майдану очима студентки». Школярі 

виписують із тексту факти: хто є героїнею, коли відбуваються події, що стало 

причиною виходу на Майдан, як реагували студенти, чому частина молоді 

вирішила залишитися на площі. Після цього учні складають коротку історію, у 

якій показують, як особисте рішення молодої людини стало частиною ширшого 

громадянського протесту. Такий приклад допомагає розкрити роль студентської 

молоді в початку Революції Гідності. 



83 

Другий приклад доцільно пов’язати зі спогадами Володимира В’ятровича 

[9, с. 78–84]. У збірнику він представлений як історик і громадський діяч, який 

долучився до подій Майдану в перші дні. Його свідчення дають змогу показати 

учням, як Революція Гідності сприймалася не лише як політичний протест, а і як 

боротьба за історичний вибір України. Вчитель може запропонувати тему 

«Майдан як вибір історичного шляху України». Учні читають уривок і 

визначають, які факти вказують на зв’язок подій 2013 р. з попереднім історичним 

досвідом, чому питання європейського напряму було важливим, як учасник 

пояснював небезпеку повернення України під російський вплив. На основі цього 

школярі можуть створити розповідь не просто про присутність людини на 

Майдані, а про усвідомлення нею історичної відповідальності моменту.  

Третій приклад можна побудувати на свідченні Андрія Цимбала, який у 

збірнику поданому в розділі «Сміливці» [9, с. 291–296]. У тексті Андрій Цимбал 

розповідає про своє ставлення до України до Майдану, про перебування на 

барикадах, про відчуття єдності з різними людьми та про те, як події Революції 

Гідності змінили його погляд на народ, державу й цінність людського життя. Уже 

на початку спогаду він зазначає, що раніше не вірив у свою країну й народ, але 

після приходу на Майдан і спільного перебування з людьми на барикадах його 

ставлення змінилося. Це дає змогу учням простежити внутрішню 

трансформацію героя – від недовіри й розчарування до усвідомлення сили 

громадянської солідарності. На основі цих фактів учні можуть скласти коротку 

історію на тему «Як Майдан змінив ставлення людини до своєї країни». Важливо, 

щоб школярі не просто переказали текст, а показали, як через досвід одного 

студента розкривається ширший зміст Революції Гідності: єдність людей, 

готовність діяти, взаємопідтримка, страх, відповідальність і поступове 

усвідомлення цінності свободи. (див. Додаток Н). 

Після опрацювання цих трьох прикладів учитель може запропонувати 

учням порівняти різні ролі учасників Майдану: студентки, громадського діяча й 

волонтерки. Це дасть змогу побачити Революцію Гідності як багатовимірне 

явище, у якому поєдналися молодіжна ініціатива, історичне усвідомлення, 
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громадянська позиція та практична взаємодопомога. У такий спосіб матеріали 

збірника «Майдан від першої особи» перетворюються на інструмент 

сторітелінгу: учні не просто читають спогади, а добирають факти, визначають 

героя, будують сюжет і пояснюють, що особиста історія допомагає зрозуміти про 

події Революції Гідності. 

На нашу думку, окремою формою роботи може стати рольова гра як 

різновид сторітелінгу, у межах якої учні відтворюють події Революції Гідності 

через особисті історії різних учасників та очевидців. Такий підхід сприяє 

глибшому емоційному осмисленню подій, формує вміння працювати з 

джерелами, аналізувати позиції різних сторін і краще розуміти значення Майдану 

для сучасної української історії. Під час вивчення Революції Гідності можна 

провести рольову гру «Голоси Майдану». Учні об’єднуються в групи та 

отримують ролі учасників і свідків подій: студента, журналіста, волонтера, 

медика, очевидця або представника медіа. Кожна група опрацьовує джерела – 

новини, спогади, офіційні заяви, фото- чи відеоматеріали – і готує коротку 

розповідь від імені свого персонажа. Наприклад, студент пояснює причини участі 

молоді в протестах, журналіст розповідає про висвітлення подій у ЗМІ, волонтер 

– про допомогу учасникам, а медик – про взаємопідтримку та громадянську 

солідарність. Після представлення ролей учні спільно обговорюють такі питання: 

які причини спонукали людей вийти на Майдан; чому Революція Гідності стала 

важливою подією в історії України; як різні учасники по-різному сприймали 

події; яку роль відіграли медіа, громадянська активність і взаємодопомога. 

Під час вивчення подій з 2014 р. доцільно використовувати матеріали серії 

збірників «Усної історії». У 2015 р. було оприлюднено перший випуск, у якому 

представлено результати опитувань 2014–2015 рр. військовослужбовців, 

рятувальників, волонтерів та цивільного населення [13]. Наступного року 

вийшов другий випуск, що продовжив цю роботу [14]. Обидва видання, крім 

інтерв’ю та спогадів, містять фотоматеріали й карти зони бойових дій. 

У третьому випуску висвітлено особистий досвід військовослужбовців 

ЗСУ, Національної гвардії, працівників ДСНС, волонтерів і переселенців у 2014–
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2016 рр. [15]. Четвертий випуск присвячено українським добровольчим 

формуванням, зокрема батальйонам «Донбас», «Айдар», полку «Азов», ДУК 

«Правий сектор» та батальйонам територіальної оборони [16]. У п’ятому випуску 

подано свідчення учасників війни, волонтерів і мешканців Енергодара, записані 

наприкінці 2016 – на початку 2017 рр. [17]. 

Прикладом сторітелінгу про сучасних історичних постатей може бути 

розповідь про Валерія Залужного – одну зі знакових постатей, з якою асоціюється 

оборона України в період повномасштабної російсько-української війни. Його 

військовий досвід, стратегічне мислення, управлінські рішення та особиста 

відданість справі захисту держави стали важливими чинниками організації 

спротиву російській агресії. Через постать В. Залужного учні можуть краще 

зрозуміти роль військового командування, Збройних сил України та суспільної 

єдності в обороні країни. Такий матеріал доцільно використати під час вивчення 

теми: «Збройні сили України, Національна гвардія, територіальна оборона, 

громадянське суспільство та влада в обороні країни» [112, с. 168]. (див. Додаток 

П). 

Історія – це не лише події минулого, а живий процес, що триває сьогодні. 

Залучення сучасних тем до уроків історії розвиває аналітичне мислення учнів, 

допомагає їм порівнювати минуле й сучасність, оцінювати наслідки подій та роль 

історичних постатей. Вивчення діяльності генерала Валерія Залужного дає змогу 

осмислити значення військового лідерства, стратегічного мислення й 

відповідальності в умовах війни, а також сприяє формуванню патріотизму, 

громадянської свідомості та гордості за Україну. Ефективним засобом у цьому 

процесі є робота з історичними джерелами: промовами, інтерв’ю, офіційними 

документами, картами, схемами бойових дій та інфографікою. Такі матеріали 

допомагають учням краще зрозуміти механізми ухвалення рішень, перебіг війни 

та внесок В. Залужного в оборону держави [102, с. 130–131]. 

Доцільним є також використання мемуарів, біографій і листування 

видатних діячів. Повчальні історії з життя історичних постатей активізують увагу 

учнів і допомагають глибше засвоїти важливі смисли. Сучасні книги, репортажі 
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та документальні фільми про російсько-українську війну є важливими 

прикладами сторітелінгу, адже вони передають події війни через особисті історії 

військових, медиків, цивільних і журналістів. Такі твори допомагають не лише 

дізнатися факти, а й емоційно зрозуміти досвід людей, які пережили війну або 

стали її безпосередніми учасниками. 

Книга Євгена Дубровського «Історія, яку варто почути» [7] розповідає про 

захисників Авдіївки під час повномасштабного вторгнення крізь погляд 

військового медика. Автор описує фронтові будні, мужність солдатів, складні 

умови служби, втрати й силу побратимства. Його текст важливий тим, що показує 

війну не лише як сукупність бойових подій, а як особистий досвід людей, які 

щодня роблять вибір на користь захисту України. 

Книга Мирослава Лаюка «Бахмут» [8], створена разом із фотографом 

Данилом Павловим, поєднує репортажі, есеї та фотографії. Вона показує життя 

Бахмута під час найважчих боїв: військових, медиків, капеланів, рятувальників і 

цивільних. Через окремі людські історії автори розкривають побут війни, як 

з’являються позивні, тему пам’яті, втрат, стійкості та значення міста в сучасній 

історії України. 

Автобіографічний роман Павла Белянського «Битись не можна відступити» 

[6] показує шлях звичайних людей, які після 24 лютого 2022 року стали 

військовими. Героями твору є представники різних цивільних професій: учитель 

української мови із Кривого Рогу, водій зерновоза з полтавського села, 

зварювальник, власниця кав’ярні на узбережжі Каховського водосховища, 

письменник із Києва, бандит з Херсона, колишні студенти та інші. Книга 

демонструє, як війна змінює людину, руйнує попереднє життя, але водночас 

формує нову відповідальність, солідарність і готовність боротися. 

Окреме місце у воєнному сторітелінгу посідають символічні історії, які 

стали частиною українського інформаційного простору. Наприклад, образ 

«Привида Києва» став прикладом того, як особиста чи колективна історія може 

підтримувати моральний дух суспільства та формувати позитивний міжнародний 

образ України [39]. Так само важливим прикладом є документальний фільм 
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Мстислава Чернова «20 днів у Маріуполі», який через історію міста, його 

мешканців і роботу журналістів привернув увагу світу до злочинів Росії та 

трагедії цивільного населення. Наприклад, однією з форм практичного 

використання сторітелінгу під час вивчення російсько-української війни може 

бути колективний сторітелінг «Голоси війни: людський вимір російсько-

української війни». Його доцільно організувати як групову роботу, у якій учні 

розглядають війну не лише через дати, бойові дії та політичні рішення, а через 

особисті історії людей, що по-різному пережили досвід війни.  

Урок пропонуємо організувати за принципом «від факту до історії». Її суть 

полягає в тому, що учні спочатку працюють із конкретним джерельним або 

художньо-документальним матеріалом, знаходять у ньому факти, а вже потім 

перетворюють їх на цілісну навчальну історію. Такий підхід допомагає уникнути 

простого переказу й водночас не перетворює сторітелінг на вигадку, адже 

розповідь учнів спирається на опрацьований матеріал. 

Учитель пропонує учням уривки з художніх, документальних або 

репортажних матеріалів про Авдіївку, Бахмут, Маріуполь і Київ. Спочатку 

школярі виписують із тексту факти: місце подій, героя, ситуацію, обставини та 

ключові дії. Далі вони визначають, яку проблему розкриває цей матеріал і які 

цінності в ньому простежуються. Після цього учні перетворюють зібрані факти 

на коротку історію, побудовану за логікою: герой – обставини – проблема – дія – 

висновок. Наприклад, працюючи з матеріалом про Авдіївку, учні можуть 

показати війну очима військового медика; з матеріалом про Бахмут – очима 

репортера або цивільної людини; з фрагментом про Маріуполь – очима свідка, 

який прагне зберегти правду; з образом Привида Києва – через символ надії та 

спротиву. Завершенням роботи може стати створення спільної карти історій 

«Голоси війни», де кожна група подає свій блок: герой, подія, ключові факти, 

цінність і висновок. Такий підхід допомагає учням перейти від простого читання 

або перегляду матеріалу до осмислення людського виміру російсько-української 

війни. (див. Додаток Р). 
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Ефективним способом формування позитивної мотивації до вивчення 

складних і травматичних подій російсько-української війни є залучення учнів до 

самостійного створення активного сторітелінгу. Для цього можна запропонувати 

такі теми: «24 лютого: як я пережив цей день?», «Один день із життя волонтера», 

«Національний спротив звичайної людини, або мій внесок у перемогу», 

«Героїчний вчинок, вартий уваги» тощо [21, с. 7]. 

Доцільно залучити учнів до роботи з однією з електронних платформ, що 

дають змогу створювати візуальний сторітелінг. Наприклад, можна організувати 

спільний проєкт у форматі електронної книги спогадів про російсько-українську 

війну з 2014 р. і до сьогодення. Для цього може бути використана платформа 

Ourboox – сучасний онлайн-сервіс для створення авторських електронних книг, 

який є досить простим і зручним у використанні [112, с. 170]. 

С. Біла та І. Лозинська наголошують на тому, що ефективним засобом 

формування історичної пам’яті старшокласників є також самостійна 

дослідницька діяльність. Учнів варто заохочувати до вивчення подій російсько-

української війни, починаючи з 2014 року [21, с. 7]. Щоб така дослідницька 

діяльність мала практичний характер, пропонуємо організувати її у формі 

мініпроєкту зі сторітелінгом. Учні обирають одну з тем, добирають джерела, 

виписують ключові факти, визначають героя або групу людей і на основі 

зібраного матеріалу створюють коротку навчальну історію. Наприклад, тему 

оборони Донецького аеропорту можна розкрити через історію одного із 

захисників, волонтерський рух – через досвід конкретного волонтера, а долю 

внутрішньо переміщених осіб – через історію родини, яка була змушена 

покинути рідний дім. Результати роботи учні презентують у класі у формі 

навчальної історії. Під час виступу вони пояснюють, яку тему обрали, які 

джерела використали, які факти виявилися найважливішими та чому саме ця 

людська історія допомагає краще зрозуміти події російсько-української війни. 

Після презентацій доцільно організувати обговорення за запитаннями: які 

цінності розкриває ця історія; чому вона запам’ятовується краще, ніж звичайний 

перелік фактів; як особистий досвід героя пов’язаний із загальним перебігом 
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війни. Така форма роботи поєднує дослідницьку діяльність, аналіз джерел і 

сторітелінг, а тому сприяє глибшому формуванню історичної пам’яті 

старшокласників. 

На уроках історії сторітелінг можна ефективно застосовувати через 

залучення учнів до осмислення історичних подій з позиції їхніх учасників. 

Зокрема, учням доцільно пропонувати уявити себе на місці відомих історичних 

діячів і поміркувати над тим, які рішення вони могли б ухвалити в конкретних 

обставинах та як ці рішення вплинули на перебіг української чи світової історії. 

Такий підхід сприяє глибшому розумінню причинно-наслідкових зв’язків і 

допомагає школярам сприймати історію не лише як сукупність фактів, а як 

складний процес людського вибору, відповідальності та наслідків [47, с. 163]. 

У цьому контексті доцільним є використання дедуктивного способу 

побудови історичної розповіді. Він передбачає аналіз ситуації, у якій опинився 

історичний персонаж, з’ясування подій, що їй передували, визначення умов і 

чинників, які спричинили подальший розвиток подій, а також оцінку дій або 

бездіяльності персонажа. Завдяки цьому учні можуть краще зрозуміти мотиви 

поведінки історичних осіб, особливості їхнього характеру або мету діяльності 

певної організації [38, с. 95]. 

Важливим прийомом сторітелінгу є також драматичне читання. Під час 

такої роботи учні можуть виконувати ролі реальних історичних осіб або 

учасників важливих подій, що сприяє емоційному залученню до навчального 

матеріалу. Це допомагає краще зрозуміти зміст теми, запам’ятати ключові факти 

та усвідомити основні ідеї історичного процесу [112, с. 169]. На нашу думку, у 

воєнний час сторітелінг набуває особливого значення, адже він не просто передає 

факти, а допомагає показати війну через людські долі, емоції та особисті 

свідчення. У сучасних інформаційних війнах він стає засобом протидії 

дезінформації та важливим елементом формування позитивного образу держави. 

Український досвід доводить, що правдиві історії про героїзм, стійкість і 

гуманітарний вимір війни здатні об’єднувати суспільство, підтримувати опір 

агресору та привертати увагу міжнародної спільноти. 
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Як додатковий приклад громадянського сторітелінгу на уроці можна 

розглянути відкриті благодійні збори, які українці організовують у соціальних 

мережах для підтримки військових або допомоги постраждалим від війни. Їхня 

ефективність часто залежить не лише від самої мети збору, а й від емоційної 

історії, яка стоїть за ним. Такі історії викликають співпереживання, залучають 

аудиторію та спонукають людей долучитися до спільної справи. Наприклад, після 

ракетних ударів Росії по українських містах у жовтні 2022 р. Фонд Сергія 

Притули та Сергій Стерненко менш ніж за два дні зібрали 352 млн грн на 

закупівлю дронів-камікадзе RAM II [57]. Подібним прикладом є збір коштів на 

відновлення дитячої лікарні «Охматдит» після удару 8 липня 2024 р., коли 

завдяки широкому розголосу, історіям пацієнтів і підтримці українських та 

закордонних благодійників було зібрано понад 470 млн грн [43]. Практично на 

уроці цей матеріал можна використати як приклад аналізу сучасного 

громадянського сторітелінгу. Учитель пропонує учням визначити мету збору, 

героя або групу людей, яким спрямована допомога, емоційний зміст історії, 

засоби залучення аудиторії та суспільний результат. Така робота допомагає 

зрозуміти, що в умовах війни сторітелінг виконує не лише інформаційну, а й 

мобілізаційну функцію, адже через особисті історії формує співпереживання, 

довіру й громадянську солідарність. 

Завдання сторітелінгу полягає в тому, щоб за допомогою цікавої розповіді 

створити умови для мотивації дітей до навчання під час заняття або певної 

освітньої ситуації. Важливо також викликати в учнів симпатію до головного 

героя, через якого можна зацікавити вихованців і доступно передати їм необхідну 

інформацію. Одним із ефективних інструментів для розвитку творчості та 

вдосконалення навичок сторітелінгу є кубики Рорі. Їх можна використовувати на 

уроках історії для підтримання інтересу учнів до навчання, активізації їхньої 

уваги до історичних фактів, подій і постатей. Алгоритм сторітелінгу на уроках 

історії може бути реалізований саме через метод «Кубиків Рорі». 

Кубики Рорі – це творча гра, що сприяє розвитку уяви, фантазії та 

мовлення. Кожен набір зазвичай складається з дев’яти кубиків із різними 
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зображеннями. На їхніх гранях можуть бути предмети, тварини, символи або інші 

образи, які стають основою для створення власних історій. Таким чином, кубики 

Рорі вдало поєднують гру й розповідь, допомагаючи дітям не лише фантазувати, 

а й будувати логічні сюжетні зв’язки [74].  

На уроках історії кубики можуть застосовуватися для роботи з 

хронологією, історичними постатями, місцями, поняттями та подіями. 

Наприклад, учитель пропонує учням символи, пов’язані з певними історичними 

фактами, а школярі мають розташувати їх у правильній послідовності, пояснити 

зв’язок між ними або скласти коротку історію. Один кубик може позначати героя, 

інший – подію, третій – місце, четвертий – проблему чи моральний вибір. Так 

учні краще розуміють, що історія складається не лише з дат і фактів, а й з 

людських рішень, дій та відповідальності. 

Під час вивчення російсько-української війни кубики Рорі можна 

адаптувати до змісту уроку, використовуючи символи, пов’язані з Революцією 

Гідності, початком російської агресії у 2014 р., обороною Донецького аеропорту, 

повномасштабним вторгненням 24 лютого 2022 р., обороною Києва, боями за 

Маріуполь, Бахмут, Авдіївку чи звільненням Херсона. Доцільно також 

використовувати кубики із символами історичних місць. Київ, Харків, 

Маріуполь, Бахмут, Авдіївка, Ірпінь, Буча, Херсон, острів Зміїний можуть стати 

основою для коротких учнівських розповідей про стійкість, спротив, втрати, 

визволення або пам’ять. У такій роботі важливо, щоб учні не лише називали 

місто, а й пояснювали, з якими подіями війни воно пов’язане та чому стало 

важливим для українського суспільства. 

Кубики можна застосувати й для засвоєння понять, пов’язаних із темою 

війни: агресія, окупація, анексія, гібридна війна, інформаційна війна, 

волонтерський рух, внутрішньо переміщені особи, спротив, деокупація, 

міжнародна підтримка. У такому разі завдання полягає в тому, щоб пояснити 

зміст поняття й показати його зв’язок із конкретними подіями. Це допомагає 

уникнути механічного запам’ятовування термінів і переводить їх у реальний 

історичний контекст. (див. Додаток С). 



92 

Ще одним сучасним розвивальним методом є кроссенс. Його можна 

розглядати як візуальну асоціативну головоломку, побудовану на поєднанні 

різних смислів і образів. На уроках історії метод кроссенсу можна 

використовувати для аналізу й порівняння історичних подій, періодів, культур, 

постатей і процесів. Він допомагає учням побачити взаємозв’язки між 

історичними явищами, виявити спільні та відмінні риси, а також краще зрозуміти 

причинно-наслідкові зв’язки. Робота з кроссенсом сприяє усвідомленню того, що 

історія – це не лише сукупність фактів і дат, а цілісна, динамічна й 

систематизована розповідь про минуле. Завдяки цьому учні вчаться бачити 

причини та наслідки історичних подій, критично мислити, встановлювати 

асоціативні зв’язки й осмислено працювати з навчальним матеріалом [74]. 

Основу кроссенсу становить ланцюжок із дев’яти зображень, між якими 

встановлюються логічні або асоціативні зв’язки. Кожне зображення пов’язане з 

попереднім і наступним, а всі разом вони допомагають комплексно розкрити 

певне поняття, історичну подію, явище чи факт. 

Кроссенс можна використовувати на уроках історії України як візуальне 

завдання, що допомагає учням встановлювати асоціативні, логічні та причинно-

наслідкові зв’язки між подіями російсько-української війни. Учні розглядають 

зображення, визначають, які події, явища чи поняття вони символізують, 

пояснюють зв’язки між ними та формулюють загальний висновок. Центральне 

зображення в кроссенсі виконує роль головної ідеї, навколо якої об’єднуються всі 

інші елементи. Пропонуємо декілька прикладів кроссенсів щодо теми російсько-

української війни. Перший приклад – «Спротив і єдність». Він розкриває 

боротьбу українського суспільства проти російської агресії через образи 

громадянського протесту, захисту держави, руйнувань, волонтерської допомоги, 

деокупації та міжнародної підтримки. Працюючи з ним, учні можуть пояснити, 

як різні прояви спротиву поєднуються в загальній історії боротьби України за 

свободу й незалежність. 

Другий приклад – «Повсякденне життя під час війни». Він показує, як війна 

змінює щоденне життя людей: навчання, безпеку, медичну допомогу, евакуацію, 
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тимчасове житло, гуманітарну підтримку, волонтерство та відновлення. Через 

цей приклад учні можуть побачити, що війна впливає не лише на фронт, а й на 

побут, родину, освіту, здоров’я та взаємодопомогу в суспільстві. 

Третій приклад – «Від агресії до відбудови». Учні встановлюють причинно-

наслідкові зв’язки між агресією, захистом, деокупацією та відбудовою, що дає 

змогу глибше зрозуміти складність і тривалість наслідків війни. 

Роботу з кроссенсом доцільно організовувати так, щоб учні не лише 

називали зображення, а й пояснювали їхній зміст. Спочатку вони визначають, які 

події або поняття символізує кожен образ, потім встановлюють зв’язки між 

сусідніми елементами, а наприкінці формулюють спільну ідею кроссенсу. Після 

цього учні можуть скласти коротку усну або письмову розповідь, у якій 

пояснюють логіку всього візуального ланцюжка. (див. Додаток Т). 

Отже, практичні моделі сторітелінгу дають змогу ефективно висвітлювати 

події російсько-української війни на уроках історії через особисті історії, усні 

свідчення, рольові ігри, документальні матеріали, творчі проєкти, кубики Рорі та 

кроссенс. Такий підхід допомагає учням не лише засвоювати факти, а й глибше 

осмислювати людський вимір війни, формувати історичну пам’ять, критичне 

мислення, емпатію, громадянську відповідальність і патріотичну свідомість. 

Водночас використання сторітелінгу потребує від учителя педагогічної 

чутливості, етичності та відповідального добору матеріалів, особливо під час 

роботи з травматичними подіями сучасної історії України. Приклад реалізації 

подано у плані-конспекті уроку (див. Додаток У). 
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ВИСНОВКИ 

 

У дипломній роботі було досліджено педагогічний потенціал сторітелінгу 

в навчальному процесі закладів загальної середньої освіти як інструменту 

формування історичної свідомості учнів під час вивчення російсько-української 

війни. У процесі дослідження встановлено, що сторітелінг є ефективною 

педагогічною технологією, яка дає змогу поєднати засвоєння історичних знань із 

емоційним переживанням, ціннісним осмисленням подій та формуванням 

особистої громадянської позиції учнів. 

Суть теоретико-методологічних засад сторітелінгу полягає в тому, що цей 

метод ґрунтується на природній здатності людини сприймати, осмислювати й 

запам’ятовувати інформацію через історії. Сторітелінг спирається на сюжетність, 

образність, емоційність, наявність героя, конфлікту, деталей і висновку. Саме ці 

елементи відрізняють його від звичайного пояснення або переказу фактів. У 

сучасній освіті сторітелінг розглядається не лише як спосіб зацікавити учнів, а 

як педагогічна технологія, що активізує увагу, розвиває уяву, критичне мислення, 

комунікативні вміння, емпатію та здатність до самостійного осмислення 

навчального матеріалу. 

Педагогічний потенціал сторітелінгу в системі З3СО виявляється в тому, 

що він робить навчання більш доступним, емоційно насиченим і наближеним до 

життєвого досвіду учнів. Через історію складний навчальний матеріал 

сприймається легше, оскільки учні не просто запам’ятовують факти, а розуміють 

їх через конкретні ситуації, людські долі та моральний вибір. Особливо важливим 

є те, що сторітелінг може застосовуватися як у пасивній формі, коли вчитель сам 

створює й розповідає історію, так і в активній формі, коли учні стають 

співтворцями навчальної оповіді. Це дає можливість використовувати його на 

різних етапах уроку: під час мотивації, пояснення нового матеріалу, закріплення 

знань, організації дискусії, творчої роботи або рефлексії. 

Сутність поняття «історична свідомість» полягає в усвідомленні людиною 

зв’язку між минулим, сучасним і майбутнім. Вона охоплює не лише знання 
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історичних фактів, а й історичну пам’ять, ціннісні орієнтації, емоційне ставлення 

до подій, розуміння причин і наслідків історичних процесів, національну 

ідентичність та громадянську позицію. Історична свідомість допомагає учням 

бачити історію не як набір дат і подій, а як досвід суспільства, що впливає на 

сучасне життя та вибір майбутнього розвитку. 

Структура історичної свідомості включає мотиваційний, когнітивний, 

емоційний, діяльнісний та оцінний компоненти. Мотиваційний компонент 

пов’язаний із прагненням учня зрозуміти минуле та побачити його зв’язок із 

власним життям, родиною, громадою і державою. Когнітивний компонент 

охоплює історичні знання, пам’ять, уміння орієнтуватися в історичному часі й 

просторі, встановлювати причинно-наслідкові зв’язки. Емоційний компонент 

виявляється у переживанні історичних подій, співчутті, гордості, тривозі або 

відчутті відповідальності. Діяльнісний компонент передбачає готовність 

застосовувати історичні знання у власних судженнях, поведінці та 

громадянському виборі. Оцінний компонент полягає у здатності учня 

аргументовано оцінювати історичні події, діяльність людей і суспільні процеси.  

Психолого-педагогічні особливості формування історичної свідомості 

учнів підліткового віку полягають у тому, що саме в цей період активно 

формується світогляд, моральні переконання, здатність до критичного мислення, 

самостійного оцінювання подій і визначення власної позиції. Підлітки 

потребують не лише логічного пояснення матеріалу, а й емоційного залучення, 

прикладів, діалогу та можливості висловити власну думку. Саме тому сторітелінг 

є особливо доречним у роботі з учнями цього віку, адже він поєднує знання, 

емоції, моральне осмислення та особистісну рефлексію. 

Змістові аспекти висвітлення російсько-української війни у шкільному 

курсі історії України полягають у розкритті її причин, передумов, етапів, 

основних подій та наслідків. Ця тема охоплює Революцію Гідності, початок 

російської агресії, окупацію Криму, війну на Донбасі, повномасштабне 

вторгнення, спротив українського суспільства, волонтерський рух, міжнародну 

підтримку України, життя цивільного населення в умовах війни та боротьбу за 
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збереження незалежності й територіальної цілісності держави. Важливо, що 

вивчення цієї теми має бути не лише подієвим, а й проблемно-аналітичним, тобто 

спрямованим на розуміння причин, наслідків і значення війни для України та 

світу. 

Аксіологічні аспекти цієї теми полягають у формуванні в учнів ціннісного 

ставлення до свободи, незалежності, людської гідності, демократії, прав людини, 

національної єдності та відповідальності за майбутнє держави. Російсько-

українська війна в шкільному курсі історії має розглядатися не лише як 

військово-політичний конфлікт, а як боротьба українського народу за право на 

власну державність, ідентичність і демократичний вибір. Саме тому важливо 

показувати учням не тільки хід бойових дій, а й людський вимір війни: досвід 

захисників, волонтерів, медиків, переселенців, дітей, родин, мешканців 

прифронтових і тимчасово окупованих територій. 

Методичні можливості використання сторітелінгу під час вивчення 

російсько-української війни полягають у тому, що він дає змогу розкривати 

складні історичні процеси через конкретні людські історії. Завдяки цьому учні 

краще усвідомлюють не лише перебіг подій, а й їхній моральний, емоційний і 

громадянський зміст. Наприклад, історія військового, волонтера, медика, 

переселенської родини або школяра з прифронтового міста допомагає показати 

війну як досвід конкретних людей, які роблять вибір, долають труднощі, 

виявляють стійкість, взаємодопомогу та відповідальність. 

Сторітелінг під час вивчення російсько-української війни може 

реалізовуватися через різні методичні прийоми: розповідь учителя, роботу зі 

свідченнями очевидців, аналіз документальних матеріалів, використання 

фрагментів фільмів, фотографій, листів, спогадів, інтерв’ю, цифрових історій, 

карт пам’яті, коміксів, кроссенсів, кубиків Рорі, інтерактивних вправ і творчих 

завдань. Такі форми роботи сприяють розвитку історичної емпатії, критичного 

мислення, уміння аналізувати джерела, відрізняти факти від маніпуляцій і 

формувати власне ставлення до подій. Водночас використання сторітелінгу під 

час вивчення теми війни потребує методичної обережності. Учитель має 
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добирати матеріал відповідно до віку учнів, теми уроку, навчальної мети та 

психологічного стану класу. Історії не повинні травмувати учнів або зводитися 

лише до емоційного впливу. Їхнє головне завдання – допомогти школярам 

осмислити історичні події, зрозуміти їхні причини й наслідки, побачити роль 

людини в історії та зробити власні висновки. 

Отже, поставлена мета дипломної роботи була досягнута, а визначені 

завдання виконані. У результаті дослідження встановлено, що сторітелінг є 

ефективним інструментом формування історичної свідомості учнів, оскільки він 

поєднує фактологічне знання, емоційне сприйняття, ціннісне осмислення та 

особистісну рефлексію. Під час вивчення російсько-української війни цей метод 

допомагає учням глибше зрозуміти сучасні історичні події, усвідомити ціну 

незалежності, сформувати повагу до захисників України, розвинути 

громадянську відповідальність і здатність критично оцінювати інформацію. 

Таким чином, сторітелінг доцільно розглядати як важливу педагогічну 

технологію сучасної історичної освіти. Його використання на уроках історії 

України сприяє не лише кращому засвоєнню навчального матеріалу, а й 

формуванню історичної пам’яті, національної ідентичності, емпатії, критичного 

мислення та активної громадянської позиції учнів. Саме тому впровадження 

сторітелінгу під час вивчення російсько-української війни є педагогічно 

доцільним, методично обґрунтованим і важливим для сучасної української 

школи. 
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українська війна» 
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Сирцова О. М., Галімов А. А. 
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вибір України. Російсько-
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§ 29. Революція Гідності 

§ 30. Початок війни Росії 

проти України 

§ 31. Внутрішньополітичне 

становище України y 2014-

2019 pp. 

§ 32. Україна у 2019-2021 рр. 

§ 33. Широкомасштабне 

вторгнення Російської 

Федерації в Україну 

Практичне заняття за 

розділом VI 

Узагальнення знань за 

розділом VI 

Тестові завдання для 

підготовки до тематичного 

контролю за розділом VI 

Розділ 6. Європейський 

вибір України. Російсько-

українська війна 

§ 46. Геополітичний 

вибір України 

§ 47. Розгортання 

Російською Федерацією 

гібридної війни проти 

України 

§ 48. Суспільно-

політичне та соціально-

економічне становище 

України в 2014-2022 

роках 

§ 49. Широкомасштабне 

вторгнення російських 

військ на територію 

України 

§ 50. Повсякдення в 

умовах війни 

§ 51. Практична робота 

№ 6. Stand with Ukraine! 

Розділ 6. 

Європейський вибір 

України. Російсько-

українська війна 

§ 29 Геополітичний 

вибір України 

§ 30 Початок війни 

Російської Федерації 

проти України 

§ 31 Соціально-

економічний і 

суспільно-

політичний 

розвиток України у 

2014-2022 pр. 

§ 32 

Широкомасштабне 

вторгнення Росії в 

Україну 

§ 33 Міжнародна 

підтримка України у 

боротьбі проти 
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розділом: «Європейський 

вибір України. Російсько-

українська війна» 

агресії Росії. 

Практичне заняття 

№ 6 

§ 34 Повсякденне 

життя і культура в 

умовах війни Росії 

проти України 
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2024.pdf (дата звернення: 12.05.2026); Власов В. С., Кульчицький С. В., Панарін 

О. Є. Історія України. Рівень стандарту : підручник для 11 класу закладів 

загальної середньої освіти. Київ : Літера ЛТД, 2024. 320 с. URL: 

https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-vlasov-2024-

stan.pdf (дата звернення: 12.05.2026).  

https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-gisem-2024.pdf
https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-hlibovska-2024.pdf
https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-hlibovska-2024.pdf
https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-vlasov-2024-stan.pdf
https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-vlasov-2024-stan.pdf
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Додаток И 

Схема розділу «Європейський вибір України. Російсько-українська 

війна» у підручнику авторів Гісем О. В., Мартинюк О. О., Сирцова О. М., 

Галімов А. А. 

 

 

Джерело: Гісем О. В., Мартинюк О. О., Сирцова О. М., Галімов А. А. 

Історія України. Профільний рівень : підручник для 11 класу закладів загальної 

середньої освіти. Харків : ТОВ Видавництво «Ранок», 2024. С. 304. URL: 

https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-gisem-2024.pdf 

(дата звернення: 12.05.2026)  

https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-gisem-2024.pdf
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Додаток К 

Співвідношення текстового й ілюстративного наповнення теми 

«Європейський вибір України. Російсько-українська війна» у підручниках 

з історії України для 11 класу 

Автори підручників Текстовий матеріал 

(кількість сторінок) 

Ілюстративний 

матеріал (кількість 

ілюстрацій) 

Гісем О. В., Мартинюк О. О., 

Сирцова О. М., Галімов А. А. 

61 105 

Хлібовська Г. М., Крижановська 

М. Є., Наумчук О. В. 

40 53 

Власов В. С., Кульчицький С. В., 

Панарін О. Є. 

68 54 

 

 

 

 

 

 

 

 

Розробка автора на основі джерел: Гісем О. В., Мартинюк О. О., Сирцова 

О. М., Галімов А. А. Історія України. Профільний рівень : підручник для 11 класу 

закладів загальної середньої освіти. Харків : ТОВ Видавництво «Ранок», 2024. 

320 с. URL: https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-gisem-

2024.pdf (дата звернення: 12.05.2026); Хлібовська Г. М., Крижановська М. Є., 

Наумчук О. В. Історія України. Рівень стандарту : підручник для 11 класу закладів 

загальної середньої освіти. Тернопіль : Астон, 2024. 320 с. URL: 

https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-hlibovska-

2024.pdf (дата звернення: 12.05.2026); Власов В. С., Кульчицький С. В., Панарін 

О. Є. Історія України. Рівень стандарту : підручник для 11 класу закладів 

загальної середньої освіти. Київ : Літера ЛТД, 2024. 320 с. URL: 

https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-vlasov-2024-

stan.pdf (дата звернення: 12.05.2026).  

https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-gisem-2024.pdf
https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-gisem-2024.pdf
https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-hlibovska-2024.pdf
https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-hlibovska-2024.pdf
https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-vlasov-2024-stan.pdf
https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-vlasov-2024-stan.pdf
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Додаток Л 

Рубрика у підручнику з історії України для 11 класу авторів 

Хлібовської Г. М., Крижановської М. Є., Наумчук О. В. та флеш-картки 

 

Джерело: Хлібовська Г. М., Крижановська М. Є., Наумчук О. В. Історія 

України. Рівень стандарту : підручник для 11 класу закладів загальної середньої 

освіти. Тернопіль : Астон, 2024. С. 298–299. URL: 

https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-hlibovska-

2024.pdf (дата звернення: 12.05.2026).  

 

 

Джерело: Як говорити про війну росії проти України в школі : уроки 

стійкості, боротьби та перемог : методичний посібник. Київ : Міністерство освіти 

і науки України, 2025. С. 45–46. URL: https://donets-osvita.gov.ua/wp-

content/uploads/2025/01/posibnyk-yak-govoryty-pro-rosijsko-ukrayinsku-vijnu-v-

shkoli-uroky-stijkosti-borotby-ta-peremog-1.pdf (дата звернення: 10.05.2026). 

https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-hlibovska-2024.pdf
https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-hlibovska-2024.pdf
https://donets-osvita.gov.ua/wp-content/uploads/2025/01/posibnyk-yak-govoryty-pro-rosijsko-ukrayinsku-vijnu-v-shkoli-uroky-stijkosti-borotby-ta-peremog-1.pdf
https://donets-osvita.gov.ua/wp-content/uploads/2025/01/posibnyk-yak-govoryty-pro-rosijsko-ukrayinsku-vijnu-v-shkoli-uroky-stijkosti-borotby-ta-peremog-1.pdf
https://donets-osvita.gov.ua/wp-content/uploads/2025/01/posibnyk-yak-govoryty-pro-rosijsko-ukrayinsku-vijnu-v-shkoli-uroky-stijkosti-borotby-ta-peremog-1.pdf
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Додаток М 

Матеріали у підручниках з історії України для 11 класу про 

вірменина Сергія Нігояна 

 

 

Джерело: Хлібовська Г. М., Крижановська М. Є., Наумчук О. В. Історія 

України. Рівень стандарту : підручник для 11 класу закладів загальної середньої 

освіти. Тернопіль : Астон, 2024. С. 280–281. URL: 

https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-hlibovska-

2024.pdf (дата звернення: 12.05.2026); Власов В. С., Кульчицький С. В., Панарін 

О. Є. Історія України. Рівень стандарту : підручник для 11 класу закладів 

загальної середньої освіти. Київ : Літера ЛТД, 2024. С. 257. URL: 

https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-vlasov-2024-

stan.pdf (дата звернення: 12.05.2026)  

https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-hlibovska-2024.pdf
https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-hlibovska-2024.pdf
https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-vlasov-2024-stan.pdf
https://files.pidruchnyk.com.ua/uploads/book/11-klas-istoriya-ukr-vlasov-2024-stan.pdf
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Додаток Н 

Приклади використання матеріалів збірника «Майдан від першої 

особи» для створення навчальних історій на уроці історії України  

Завдання учням: Прочитайте запропонований уривок зі збірника «Майдан 

від першої особи. 45 історій Революції Гідності». Визначте героя свідчення, час 

і місце подій, основні факти, які допомагають зрозуміти ситуацію, та роль цієї 

людини в подіях Революції Гідності. На основі виписаних фактів складіть 

коротку навчальну історію від імені героя або про героя. У висновку поясніть, 

що ця особиста історія допомагає зрозуміти про Революцію Гідності. 

Приклад 1. Студентський досвід участі в Революції Гідності 

Тема для учнів – «Перший вечір Майдану очима студентки» 

Що учні мають знайти в тексті – Хто є героїнею свідчення; коли 

відбуваються події; що стало приводом для виходу на Майдан; як реагували 

студенти; чому молодь вирішила залишитися на площі. 

Навчальне завдання – На основі уривка скласти коротку історію про те, як 

особисте рішення студентки стало частиною ширшого громадянського протесту. 

Питання для осмислення – Яку роль відіграла студентська молодь у перші 

дні Революції Гідності? Чому особистий вибір однієї людини може мати 

суспільне значення? 
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Джерело: Майдан від першої особи. 45 історій Революції гідності / упоряд. Т. 

Ковтунович, Т. Привалко ; Український інститут національної пам’яті. Київ : 

К.І.С., 2015. с. 38–40. URL: https://uinp.gov.ua/elektronni-vydannya/maydan-vid-

pershoyi-osoby-45-istoriy-revolyuciyi-gidnosti (дата звернення: 16.05.2026) 

 

Приклад 2. Майдан як історичний вибір України 

Тема для учнів – «Майдан як вибір історичного шляху України» 

Що учні мають знайти в тексті – Як герой дізнався про початок протесту; 

чому питання європейського вибору було важливим; як події Майдану 

пов’язувалися з історичною пам’яттю; яку небезпеку він бачив у поверненні 

України під російський вплив. 

Навчальне завдання – На основі свідчення створити коротку розповідь про 

те, як учасник Майдану усвідомлював історичну відповідальність моменту. 

Питання для осмислення – Чому Революція Гідності була не лише 

політичною подією, а й вибором майбутнього України? Як історична пам’ять 

впливає на громадянську позицію людини? 

 

Джерело: Майдан від першої особи. 45 історій Революції гідності / упоряд. Т. 

Ковтунович, Т. Привалко ; Український інститут національної пам’яті. Київ : 

К.І.С., 2015. с. 78–80. URL: https://uinp.gov.ua/elektronni-vydannya/maydan-vid-

pershoyi-osoby-45-istoriy-revolyuciyi-gidnosti (дата звернення: 16.05.2026) 

 

https://uinp.gov.ua/elektronni-vydannya/maydan-vid-pershoyi-osoby-45-istoriy-revolyuciyi-gidnosti
https://uinp.gov.ua/elektronni-vydannya/maydan-vid-pershoyi-osoby-45-istoriy-revolyuciyi-gidnosti
https://uinp.gov.ua/elektronni-vydannya/maydan-vid-pershoyi-osoby-45-istoriy-revolyuciyi-gidnosti
https://uinp.gov.ua/elektronni-vydannya/maydan-vid-pershoyi-osoby-45-istoriy-revolyuciyi-gidnosti
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Приклад 3. Особистий досвід і зміна ставлення до країни 

Тема для учнів – «Як Майдан змінив ставлення людини до своєї країни» 

Що учні мають знайти в тексті – Ким був герой; як він ставився до України 

до Майдану; де перебував під час подій; що бачив і переживав; як змінилося його 

ставлення до людей, держави й цінності свободи. 

Навчальне завдання – На основі свідчення скласти коротку історію про 

внутрішню зміну героя: від розчарування чи недовіри до усвідомлення сили 

громадянської єдності. 

Питання для осмислення – Які події вплинули на зміну поглядів Андрія 

Цимбала? Як особиста історія героя допомагає зрозуміти громадянський 

характер Революції Гідності? 

    

 

Джерело: Майдан від першої особи. 45 історій Революції гідності / упоряд. Т. 

Ковтунович, Т. Привалко ; Український інститут національної пам’яті. Київ : 

К.І.С., 2015. с. 291–293. URL: https://uinp.gov.ua/elektronni-vydannya/maydan-vid-

pershoyi-osoby-45-istoriy-revolyuciyi-gidnosti (дата звернення: 16.05.2026)  

https://uinp.gov.ua/elektronni-vydannya/maydan-vid-pershoyi-osoby-45-istoriy-revolyuciyi-gidnosti
https://uinp.gov.ua/elektronni-vydannya/maydan-vid-pershoyi-osoby-45-istoriy-revolyuciyi-gidnosti
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Додаток П 

Приклад використання сторітелінгу на уроці – розповідь про Валерія 

Залужного (власна розробка авторки) 

На уроці вчитель може запропонувати учням коротку історію під назвою 

«Людина, яка стала символом спротиву». Розповідь починається не з офіційної 

біографії, а з проблемної ситуації: 

«24 лютого 2022 року Україна опинилася перед найбільшим викликом у 

своїй новітній історії. Ворог розраховував на швидке захоплення України, однак 

зіткнувся з організованим спротивом. У цей момент особливо важливими стали 

не лише мужність воїнів, а й здатність військового командування швидко 

ухвалювати рішення, організовувати оборону та зберігати довіру суспільства. 

Однією з постатей, яка стала символом цієї стійкості, був Валерій Залужний. 

Його образ у суспільній свідомості пов’язується не лише з командуванням, а й із 

вірою українців у здатність держави боронити себе». 

Чому в умовах війни важлива не лише зброя, а й лідерство, довіра та 

організація? 

Завдання для учнів: 

1. Визначити, які риси військового лідера виявляються у діяльності В. 

Залужного. 

2. Пояснити, чому постать командувача не можна розглядати окремо від дій 

ЗСУ, волонтерів, територіальної оборони та громадянського суспільства. 

3. Скласти короткий сторітелінг від імені учасника подій: військового, 

волонтера, учня або мешканця міста, який усвідомлює значення оборони 

України. 
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Додаток Р 

Дидактичні матеріали до уроку на тему: «Голоси війни: людський вимір 

російсько-української війни» з використанням сторітелінгу (власна 

розробка авторки) 

Урок можна розпочати словами: «Уявіть, що перед нами не просто 

підручник історії, а чотири людські голоси. Кожен із них розповідає про війну 

по-своєму: лікар – через порятунок життя, репортер – через побачене в місті 

боїв, цивільна людина – через шлях до війська, журналіст – через правду, яку 

треба показати світові. 

На уроці історії вчитель може запропонувати учням розглянути російсько-

українську війну не лише через дати й події, а через особисті історії людей. 

 

 

Група 1. Голос Авдіївки: військовий медик/захисник 

Прочитайте наведений фрагмент і визначте, який «голос війни» у ньому 

звучить. Зверніть увагу на те, як через опис медпункту розкриваються 

обставини війни, роль військового медика та цінність людського життя. 
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Джерело: Дубровський Є. І. Історія, яку варто почути / Лікар Дубровський. 

Київ : Друкарський двір Олега Федорова, 2023. 580 с. URL: 
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https://www.yakaboo.ua/ua/istorija-jaku-varto-pochuti.html (дата звернення: 

22.04.2026). 

 

Питання для аналізу: 

1. Хто є головним героєм / «голосом» цього фрагмента? 

2. У яких обставинах перебуває військовий медик? 

3. Чому саме щоденникові записи військового лікаря є важливим джерелом 

для розуміння війни? 

4. Яку проблему розкриває уривок: небезпеку, втому, відповідальність, 

потребу швидко діяти, необхідність рятувати інших? 

5. Які цінності простежуються в тексті: людяність, професійний обов’язок, 

витримка, взаємодопомога, пам’ять? 

6. Чому історію Авдіївки важливо показувати не лише через воєнні події, а 

й через досвід конкретної людини? 

 

Група 2. Голос Бахмута: цивільна людина/волонтерка 

Прочитайте фрагмент, пов’язаний з історією мешканки Бахмута, і 

визначте, який «голос війни» у ньому звучить. Зверніть увагу на те, як через 

історію однієї людини розкривається доля цілого міста. 

https://www.yakaboo.ua/ua/istorija-jaku-varto-pochuti.html
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–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
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–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 

 
Джерело: Лаюк М. Бахмут. Київ : Ukraїner, 2023. 256 с. URL: 

https://librarius.pro/book/bakhmut (дата звернення: 13.05.2026). 

 

Питання для аналізу: 

1. Хто є головним героєм / «голосом» цього фрагмента? 

2. У яких обставинах перебуває мешканка Бахмута? 

3. Яку проблему розкриває цей матеріал: евакуацію, втрату дому, небезпеку 

для цивільних, пам’ять про місто? 

4. Які цінності простежуються у фрагменті: людська гідність, пам’ять, 

прив’язаність до рідного міста, взаємодопомога, турбота про старших людей? 

5. Чому історію Бахмута важливо показувати не лише через воєнні події, а 

й через досвід його мешканців? 

 

Група 3. Голос Маріуполя: журналіст/свідок 

Прочитайте фрагмент інтерв’ю про фільм «20 днів у Маріуполі» і 

визначте, який «голос війни» у ньому звучить. Зверніть увагу на те, як 

журналістське свідчення допомагає зберегти пам’ять про місто та донести 

правду до світу. 

https://librarius.pro/book/bakhmut
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Джерело: Чернов М. «Ми монтували й плакали» – режисер фільму «20 днів 

у Маріуполі» Мстислав Чернов : інтерв’ю. Радіо Свобода. 2023. 27 серпня. URL: 

https://www.radiosvoboda.org/a/days-in-mariupol-interview/32566748.html (дата 

звернення: 10.06.2026). 

 

Питання для аналізу: 

1. Хто є головним героєм/«голосом» цього фрагмента? 

2. Яку роль виконує журналіст під час війни? 

3. Чому важливо документувати події, навіть коли це морально складно? 

https://www.radiosvoboda.org/a/days-in-mariupol-interview/32566748.html?utm_source=chatgpt.com
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4. Яку проблему розкриває цей матеріал: збереження правди, пам’ять про 

місто, відповідальність перед суспільством, протидію замовчуванню воєнних 

подій? 

5. Які цінності простежуються у фрагменті: правда, пам’ять, 

відповідальність, сміливість, людська гідність? 

6. Чому історію Маріуполя важливо показувати не лише через факти війни, 

а й через свідчення очевидців? 

 

Група 4. Голос Києва: символ надії та спротиву 

Прочитайте фрагмент статті про «Привида Києва» і визначте, який 

«голос війни» у ньому звучить. Поясніть, чому цей образ став важливим для 

українського суспільства на початку повномасштабної війни.  
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Джерело: Копитко В. Як з’явилась легенда про Привида Києва і хто 

«ховався» за героїчним образом. РБК-Україна. 2024. 1 жовтня. URL: 

https://www.rbc.ua/rus/news/k-z-yavilas-legenda-privida-kieva-i-hto-hovavsya-

1727777992.html (дата звернення: 14.05.2026). 

 

Питання для аналізу: 

1. Хто або що є головним «героєм» цього фрагмента? 

2. Чому «Привид Києва» є не лише історією про пілота, а символом 

оборони столиці? 

3. Чим відрізняється реальний історичний факт від символічного образу? 

https://www.rbc.ua/rus/news/k-z-yavilas-legenda-privida-kieva-i-hto-hovavsya-1727777992.html
https://www.rbc.ua/rus/news/k-z-yavilas-legenda-privida-kieva-i-hto-hovavsya-1727777992.html
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4. Яку проблему розкриває цей матеріал: потребу суспільства в надії, 

інформаційний спротив, віру в захисників, формування воєнної пам’яті? 

5. Які цінності простежуються в образі «Привида Києва»: мужність, надія, 

спротив, єдність, віра в перемогу, вдячність захисникам? 

6. Чому під час війни символи можуть мати велике значення для 

суспільства? 

 

Група 5. Голос вибору 

Прочитайте фрагмент із книги Павла Белянського «Битись не можна 

відступити» і визначте, який «голос війни» у ньому звучить. Зверніть увагу на 

те, як автор показує людину, яка не прагнула війни, але була змушена діяти в 

умовах небезпеки та відповідальності. 
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Джерело: Белянський П. Битись не можна відступити. Харків : Vivat, 2024. 384 

с. URL: https://librarius.pro/book/bitis-nie-mozhna-vidstupiti (дата звернення: 

14.05.2026). 

 

Питання для аналізу: 

1. Хто є головною героїнею цього фрагмента? 

2. Що для неї означають «три причини» для життя? 

3. Чому фраза «В країні війна» стає для героїні поясненням її рішення? 

4. Яку проблему розкриває цей уривок: вибір, відповідальність, захист 

родини, потребу бути корисною, зміну життєвих пріоритетів? 

5. Які цінності простежуються в історії Тані: любов до сина, прив’язаність 

до дому, громадянська позиція, наполегливість, мужність, самоповага? 

6. Чому історію війни важливо показувати через досвід звичайної 

цивільної людини?  

https://librarius.pro/book/bitis-nie-mozhna-vidstupiti
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Додаток С 

Приклади кубиків Рорі на уроках історії під час вивчення теми 

російсько-української війни (власна розробка авторки) 
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Додаток Т 

Приклади кроссенсу на уроках історії під час вивчення теми 

російсько-української війни (власна розробка авторки) 
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Додаток У 

План-конспект з предмета «Історія України» 
Урок 61        20.05.2026 р.         11 клас 

Тема: Широкомасштабне вторгнення Російської Федерації в Україну. 

Мета: 

навчальна: 

− проаналізувати передумови, причини та основні напрями широкомасштабного вторгнення Російської Федерації в Україну 24 лютого 2022 р.; 

/ логічна, інформаційна 

− охарактеризувати ключові битви першого етапу вторгнення, зокрема оборону Києва, Харкова, півдня України, Донбасу та Маріуполя; / 

інформаційна, логічна, просторова 

− проаналізувати значення міжнародної підтримки України, санкцій проти РФ, формату «Рамштайн», а також європейської та 

євроатлантичної інтеграції України;/ логічна, хронологічна, аксіологічна 

− ознайомитися з проявами стійкості українського суспільства в умовах війни: волонтерством, допомогою ВПО, діяльністю Руху Опору, 

роллю культури та релігійних організацій;/інформаційна, логічна, навчальна, аксіологічна 

розвивальна: 

− закріпити знання учнів, набуті під час вивчення навчального матеріалу (Кроссенс, Хмара слів, Метод «Займи позицію, Гра «Знайди 

помилку);/логічна, хронологічна,, аксіологічна, цифрова, соціальна 

− розвивати вміння працювати з історичною картою, історичним джерелом та структурно-логічною схемою (Схема «початок 

широкомасштабного вторгнення РФ в Україну», карта 2022 року, схема «Оборона Києва», схема «Оборона півдня України», схема 

«Міжнародна підтримка України», схема «Виклики війни та стійкість України», схема «Релігія та культура», схема «Складові Руху Опору», 

ілюстрація «Вулиця Вокзальна в Бучі з розбитою технікою армії РФ. 2022 р.», ілюстрація «Жертва Бучанської трагедії, березень 2022 року.», 

приклади листівок, схема «Бої 2023–2024»);/ просторова, хронологічна, інформаційна, громадянська, логічна 

− розвивати критичне мислення (Вправа «Кубики Рорі», метод мікрофон, метод «Займи позицію», колективне обговорення, гра «Знайди 

помилку», Кроссенс, сторітелінг-завдання)/ логічна, соціальна, аксіологічна, мовленнєва 

− розвивати навички роботи з поняттями (на основі понять «широкомасштабне вторгнення», «російсько-українська війна», «воєнний стан», 

«мобілізація», «окупація», «деокупація», «Рух Опору», «ВПО», «біженці», «санкції», «формат «Рамштайн»», «європейська та євроатлантична 

інтеграція»);/інформаційна, логічна 

− розвивати вміння розрізняти й характеризувати основні явища, події та процеси російсько-української війни, зокрема окупацію, деокупацію, 

Рух Опору, вимушене переселення, міжнародну підтримку та європейську інтеграцію України. (схема «Міжнародна підтримка України», схема 

«Виклики війни та стійкість України», схема «Складові Руху Опору», колективне обговорення, метод «Займи позицію») / інформаційна, 

логічна, громадянська, цифрова 

− розвивати навички виокремлювати основні етапи боїв за південь України, зокрема оборону Миколаєва, бої за Вознесенськ, боротьбу за 

острів Зміїний та визволення Херсона. (схема «Оборона півдня України», завдання про аеродром в Чорнобаївці);/ логічна, інформаційна 
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− розвивати комунікативну компетентність шляхом усних відповідей, міркувань (колективне обговорення, Вправа «Кубики Рорі», Кроссенс, 

сторітелінг-завдання, метод Мікрофон, метод «Займи позицію»)/ мовленнєва, соціальна 

виховна: 

− формувати критичне мислення (Вправа «Кубики Рорі», метод мікрофон, метод «Займи позицію», колективне обговорення, гра «Знайди 

помилку», Кроссенс, сторітелінг-завдання); логічна, соціальна, аксіологічна, мовленнєва 

− виховувати вміння працювати в колективі (колективне обговорення, метод «займи позицію», Завдання в групах. Сторітелінг «Один день 

війни: голоси Авдіївки, Бахмута, Маріуполя і Києва») /соціальна, аксіологічна, мовленнєва 

− виховувати шанобливе ставлення до думки інших (метод «Займи позицію», метод мікрофон); / соціальна 

− формувати інтерес до історії (на основі сторітелінгового завдання про захисників Києва, Харкова, Маріуполя, півдня України та Донбасу 

як прикладів мужності, стійкості й самопожертви українського народу.);/аксіологічна, навчальна, інформаційна 

− сприяти формуванню вмінь визначати причини і наслідки історичних подій, аналізуючи перебіг та результати оборонних і 

контрнаступальних дій Збройних сил України у 2023–2024 рр. (схема «Бої 2023–2024») / громадянська, культурна, інформаційна, логічна 

− сприяти формуванню вмінь показувати на карті основні напрямки наступу російських військ, ключові міста оборони та території, звільнені 

Збройними силами України. (завдання з картою 2022 року).; / інформаційна, просторова 

− сформулювати власну думку про роль Збройних сил України, волонтерів, міжнародних партнерів і громадянського суспільства у 

протистоянні російській агресії. (метод «Займи позицію», колективне обговорення); / аксіологічна, мовленнєва 

− виховати поваги до боротьби українського народу за державність (на прикладі оборони Маріуполя, битви за Київ, Руху Опору на 

окупованих територіях та волонтерської допомоги фронту.);/аксіологічна, громадянська 

Тип уроку: засвоєння нових знань. 

Обладнання: підручник «Історія України» (профільний рівень) 11 клас Гісем О. В., Мартинюк О. О., Сирцова О. М., Галімов А. А. 2024, 

карти, структурно-логічні схеми, інтерактивні ігри.  

Основні дати: 

− 2014 р. – початок російсько-української війни; окупація Криму та початок війни на Донбасі. 

− з листопада 2021 р. – нарощування російських військ біля кордонів України. 

− 21 лютого 2022 р. – Росія визнала так звані «ДНР» і «ЛНР». 

− 24 лютого 2022 р. – початок широкомасштабного вторгнення РФ в Україну. 

− 25 лютого 2022 р. – російські війська захопили Чорнобильську АЕС. 

− 26 лютого 2022 р. – російські війська зайшли в Мелітополь. 

− 27 лютого 2022 р. – росіяни зайшли в Бердянськ; РФ вдалася до ядерного шантажу. 

− 1 березня 2022 р. – російські війська оточили Херсон. 

− 2–3 березня 2022 р. – бої під Вознесенськом, де було зупинено просування РФ до Одеси. 

− 19 березня 2022 р. – українські сили почали витісняти росіян із Київщини. 

− 30 березня 2022 р. – Росія оголосила про «перегрупування» військ на київському напрямку. 

− початок квітня 2022 р. – звільнення Київщини, Чернігівщини та Сумщини від російських військ. 
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− 18 квітня 2022 р. – Україна втратила контроль над Кремінною. 

− 8 травня 2022 р. – росіяни захопили Попасну. 

− 11 травня 2022 р. – розгром російських військ під Білогорівкою під час спроби форсування Сіверського Дінця. 

− 14 травня 2022 р. – окупація Рубіжного. 

− 16–20 травня 2022 р. – вихід захисників Маріуполя з «Азовсталі». 

− 20 травня 2022 р. – завершення організованої оборони Маріуполя. 

− 23 червня 2022 р. – Україна отримала статус кандидата на членство в ЄС. 

− 24 червня 2022 р. – російські війська захопили Гірське і Золоте. 

− 3 липня 2022 р. – українські війська залишили Лисичанськ. 

− 4 липня 2022 р. – Україна відновила контроль над островом Зміїний. 

− 29 липня 2022 р. – трагедія в Оленівці. 

− 21 вересня 2022 р. – обмін, унаслідок якого частина захисників «Азовсталі» повернулася додому. 

− 12 жовтня 2022 р. – Генеральна Асамблея ООН засудила спробу анексії окупованих територій України. 

− 11 листопада 2022 р. – ЗСУ звільнили Херсон. 

− 25 січня 2023 р. – українські війська відійшли від Соледару. 

− 20 травня 2023 р. – ЗСУ відійшли на західні околиці Бахмута. 

− червень 2023 р. – початок українського контрнаступу на півдні. 

− липень 2023 р. – Вільнюський саміт НАТО. 

− 17 липня 2023 р. – пошкодження Керченського мосту морськими дронами. 

− жовтень 2023 р. – українська морська піхота форсувала Дніпро біля Херсона. 

− грудень 2023 р. – початок переговорів про вступ України до ЄС. 

− 29 грудня 2023 р. і 2 січня 2024 р. – масовані ракетно-дронові удари РФ по Україні. 

− 19–22 березня 2024 р. – масштабний удар РФ по енергетичній системі України. 

− лютий 2024 р. – російські війська захопили Авдіївку. 

− жовтень 2024 р. – захоплення Вугледара російськими військами.  

Основні терміни: широкомасштабне вторгнення, російсько-українська війна, воєнний стан, мобілізація, окупація, деокупація, Рух Опору, 

ВПО, біженці, санкції, формат «Рамштайн», європейська та євроатлантична інтеграція. 

Основні історичні постаті: Володимир Зеленський, Валерій Залужний, Олександр Сирський, Дмитро Марченко, Денис Прокопенко, 

Святослав Паламар, Сергій Волинський, Михайло Діанов, Епіфаній. 

 

План уроку 

1. Початок широкомасштабного вторгнення Росії в Україну. 

2. Битва за Київ. 

3. Битва за Харків тривалістю 220 днів. Контрнаступ українських військ. 
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4. Битва за південь України. 

5. Битва за Донбас. Оборона Маріуполя. 

6. Міжнародна підтримка України. Європейська та Євроатлантична інтеграція України. 

7. Внутрішньо переміщені особи та біженці. Повсякдення в умовах війни. 

8. Релігія та культура в допомозі фронту та Україні. 

9. Рух Опору на тимчасово окупованих територіях. 

10. Бойові дії у 2023–2024 рр.   
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Хід уроку 

 

Доза 

часу 

Етап уроку Навчально-виховна діяльність вчителя Навчально-виховна діяльність учня Примітки 

1 хв І. 

Організаційний 

етап 

 

- Привітання з учнями, перевірка присутніх. 

 

- Емоційне налаштування, бажаю всім гарного 

настрою, легкого засвоєння теми. 

  

3 хв ІІ. Мотиваційний 

етап 

- Повідомлення теми та мети уроку 

Сьогодні ми розглядатимемо подію, яка вже 

стала частиною новітньої історії України, 

але водночас залишається частиною нашої 

сучасності. 

Для одних цей день став початком евакуації, 

для інших – рішенням вступити до лав 

Збройних сил України, волонтерити, 

допомагати переселенцям, підтримувати 

армію чи просто зберігати стійкість у 

щоденному житті. 

Обговорення в групах: 

- Чому, на вашу думку, події 24 лютого 2022 

року стали переломним моментом в історії 

України?  

- Чому повномасштабне вторгнення не 

можна розглядати окремо від подій 2014 

року? 

- Які риси українського суспільства 

проявилися після початку широкомасштабної 

агресії? 

 

 

 

 

 

 

соціальна, 

аксіологічна 

логічна 

мовленнєва 

3 хв ІІІ. 

Актуалізаційний 

етап 

 

- Яку епоху ми зараз вивчаємо?  

- Які характерні риси цієї епохи?  

 

- Як розпочалася війна Росії проти 

України?  

- Якими були підсумки ООС?  

 

Вправа «Кубики Рорі»: оберіть грань кубика 

та поясніть значення термінів та подій для 

української історії  

хронологічна, 

логічна 

 

 

 

логічна 

 

інформаційна 

 

аксіологічна, 

логічна 
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25 хв ІV. Етап 

вивчення нового 

матеріалу 

1. Початок широкомасштабного вторгнення 

Росії в Україну. 

Військове вторгнення почалася після тривалого 

нарощування російських військ з листопада 

2021 року вздовж кордону України з Росією і 

Білоруссю та визнання органами влади Росії 21 

лютого 2022 року терористичних утворень на 

території України – так званих «ДНР» та «ЛНР» 

– як державних утворень. Неодноразово різні 

ЗМІ, західні та українські політики 

розцінювали накопичення російських військ 

біля кордонів з Україною з листопада 2021 року 

як підготовку Росії до війни з Україною. 

 

Схема «Початок широкомасштабного 

вторгнення РФ в Україну» 

 
 

 

 

 

 

Опишіть дії Росії, які свідчили про підготовку 

до широкомасштабного вторгнення в Україну. 

 

 

 

 

Робота з картою 

 
Питання: 

1) напрямки просування російських військ 

під час широкомасштабного вторгнення в 

Україну;  

2) території, які були захоплені російськими 

військами і які були звільнені українськими 

військами станом на 1 січня 2021 р.;  

3) острів, що став символом поразки 

Чорноморського флоту Росії. 

 

 

 

 

 

інформаційна 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

просторова, 

інформаційна, 

логічна 
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2.Битва за Київ. 

 
До того ж західні союзники одразу почали 

розглядати варіанти надання Україні 

додаткового, переважно оборонного, 

озброєння. Щоби позбавити Україну 

підтримки, ворог 25 лютого захопив недіючу 

Чорнобильську АЕС, а вже 27 лютого вдався 

до прямого ядерного шантажу. 

 

Схема «Оборона Києва» 

 
 

 

Як поставилися в різних країнах світу до 

широкомасштабного вторгнення військ РФ в 

Україну? 

 

 

 

 

Чому план Кремля щодо здійснення 

«бліцкригу» в Україні не спрацював? 

 

 

Робота з ілюстрацією  

 

 

логічна, 

інформаційна 

 

 

 

 

 

логічна, 

інформаційна 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

інформаційна, 

логічна, 

просторова 
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Російський десант в аеропорту Гостомеля був 

розгромлений а авіація РФ зазнала втрат від 

української ППО та авіації. За першу добу 

повітряних боїв над Києвом льотчики (згодом 

отримали прізвисько «привид Києва») збили 

шість ворожих літаків.  

 

Наступ на столицю почався і з північного сходу 

прагнучи відрізати Київ від основних 

українських сил, які розміщувалися на Донбасі.  

Першим бій прийняв Глухів – перше 

застосування Україною протитанкових 

ракетних комплексів Javelin. Російські 

війська відступили від Глухова та в обхід міста 

рушили до Ніжина. Через 104 роки після 

відомих подій під Крутами знову відбувся бій 

між українськими й російськими 

військовими. Російський наступ на Київ через 

Сумську і Чернігівську області було 

розпорошено, а більшість ударних підрозділів 

відрізано від забезпечення. 

Тим часом основний удар узяв на себе Чернігів, 

який вистояв і закрив собою столицю з лівого 

флангу.  

Спроби росіян прорватися в столицю через 

Гостомель, а потім Бучу, Ірпінь і Макарів теж 

зазнали поразки.  

Зрештою 19 березня українські сили почали 

тіснити росіян із захоплених територій. 30 

березня Росія оголосила про 

«перегрупування», яке фактично означало 

відступ через великі втрати.  

 

 

 

 

 

Складіть коротку схему «Чому Київ 

вистояв?» із 4 ключових причин: військовий 

спротив, оборона передмість, дії населення, 

помилки ворога. 

 

 

 

 

Охарактеризуйте дії РФ, що мають ознаки 

геноциду українського народу. 

 

 

 

 

Робота з джерелом та зображенням 

 

 

 

 

 

 

інформаційна 

громадянська 

 

 

 

 

 

логічна 
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3.Битва за Харків тривалістю 220 днів. 

Контрнаступ українських військ. 

24 лютого 2022 р. російські війська опинилися 

на околицях Харкова. Проте сили оборони й 

безпеки України розбили їх на кільцевій дорозі 

поблизу села Циркуни. Російське 

командування не очікувало на такий опір. 

Швидкий прорив до Харкова було зірвано. 27 

лютого російські підрозділи, що увірвалися до 

міста, були ліквідовані. Російські військові 

почали обстрілювати місто артилерією, 

руйнуючи цілі райони, особливо постраждала 

Салтівка.  

 

Бої на підступах до Харкова тривали до 11 

вересня 2022 р., коли українські сили 

перейшли в контрнаступ. У результаті 

успішної Балаклійсько-Куп’янської 

наступальної операції (6 вересня – 2 жовтня 

2022 р.). Як і під час звільнення Київщини, 

українські війська, що увійшли до міст 

Балаклія, Ізюм та інших населених пунктів, 

виявили місця масових поховань мирних 

жителів, закатованих і вбитих російськими 

військами 

 

4.Битва за південь України. 

Схема «Оборона півдня України» 

 

 
Питання: 

1. Коли відбулася Бучанська різня?  

2. Пригадайте, коли й чому Петро І здійснив 

Батуринську різню.  

3. Дайте власну назву світлині поруч із 

рубрикою. 

 

 

 

 

Чому Харків мав важливе стратегічне 

значення для Росії та України? 

 

 

 

 

У результаті якої операції було звільнено 

Харківщину? 

 

 

 

 

 

інформаційна, 

аксіологічна, 

мовленнєва, 

логічна, 

громадянська, 

хронологічна 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

логічна, 

громадянська 

 

 

 

 

 

інформаційна 
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Росіяни швидко захопили Нову Каховку та 

намагалися просунутися до Миколаєва й Одеси. 

1 березня 2022 р. росіяни оточили Херсон. 

Прорив українських військ з лівобережжя через 

Антонівський міст хоч і не допоміг захистити 

Херсон, але дозволив побудувати оборону 

Миколаєва 

 

 
 

Росіяни намагалися прорватися через 

Вознесенськ, щоб вийти до Одеси й 

Придністров’я. Наступ РФ на Кривий Ріг і 

Запоріжжя також було зупинено 

 

Ключові події на морі розгорнулися навколо 

острова Зміїний. Російські війська захопили 

острів, сподіваючись перетворити його на 

плацдарм для подальшого захоплення півдня 

 

У чому полягає роль спільних дій ЗСУ, 

підрозділів територіальної оборони та 

суспільства в захисті держави? 

 

 

 

 

Назвіть основні цілі російського наступу на 

півдні України у 2022 р. 

 

 

 

 

Поясніть, чому оборона Миколаєва та 

Вознесенська зірвала плани РФ щодо 

просування до Одеси 

 

 

 

 

Яких успіхів досягли ЗСУ під час проведення 

морських операцій весною–влітку 2022 року? 

 

 

 

 

Що дала Україні перемога за острів Зміїний? 

 

 

 

 

 

 

 

аксіологічна, 

громадянська 

 

 

 

 

 

логічна 

 

 

 

 

 

інформаційна, 

логічна 

 

 

 

 

 

інформаційна, 

хронологічна 

 

 

 

 

громадянська 
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України. 4 липня 2022 р. Україна повернула 

контроль над островом Зміїний. 

 

  
 

Прорив російських військ із Криму дав їм змогу 

потрапити в тил українських військ, які билися 

на Донбасі. 26 лютого росіяни зайшли в місто 

Мелітополь, а 27 лютого – у Бердянськ. 

Єдиним їхнім успіхом стало блокування та 

захоплення Маріуполя після тривалого штурму. 

Росія вирішила за кримським зразком 

примусово приєднати території, які 

контролювала її армія. 12 жовтня 2022 р. 

Генеральна Асамблея ООН засудила спробу 

анексії українських територій. 

11 листопада 2022 р. ЗСУ звільнили Херсон 

після дев’яти місяців окупації.. 

 

5.Битва за Донбас. Оборона Маріуполя. 

 

 
Чому аеродром в Чорнобаївці став символом 

битви за Херсон? 

 

 

 

 

Чому Донбас залишався одним із головних 

напрямків російського наступу після 24 

лютого 2022 р.? 

 

 

 

 

Яку роль відіграла оборона Маріуполя у 

стабілізації лінії фронту? 

 

 

 

Робота з зображенням та текстом 

 

 

 

 

логічна, 

аксіологічна 

 

 

 

 

 

 

 

 

інформаційна 

 

 

 

 

 

логічна, 

громадянська 
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Оборона українських сил зосередилася на 

заході Луганщини в густонаселеному районі, де 

розміщувався тимчасовий обласний центр 

Сєвєродонецьк (зараз Сіверськодонецьк) із 

прилеглими містами Лисичанськ, Рубіжне, 

Попасна, Гірське, Кремінна. Запеклі бої тут 

тривали з квітня до липня 2022 р.  

 

 

 
Питання 

1. З якими подіями всесвітньої й української 

історії можна порівняти подвиг захисників 

Маріуполя?  

2. На прикладі захисників Маріуполя, 

зокрема Михайла Діанова, доведіть 

актуальність вислову Тараса Шевченка «Не 

вмирає душа наша, Не вмирає воля».  

3. Дайте назву світлинам, використавши 

цитати з творів сучасних поетів. 

 

 

 

 

Сторітелінг-завдання: напишіть короткий 

текст від імені історика майбутнього: «Чому 

оборона Маріуполя стала символом стійкості 

України?»  

 

 

 

 

 

 

 

 

інформаційна, 

аксіологічна, 

мовленнєва, 

логічна, 

громадянська 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

логічна, 

інформаційна, 

аксіологічна 
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Під час контрнаступу в Харківській області 

українські війська звільнили Лиман і розпочали 

звільнення Луганщини.  

Із початку широкомасштабного вторгнення 

важливі події розгорнулися на півдні Донецької 

області, навколо Маріуполя. Захоплення цього 

міста російське командування вважало 

ключовим завданням на шляху створення 

Росією сухопутного коридору до Криму.  

 
Оборону Маріуполя взяли на себе командири 

полку «Азов» і морської піхоти. Командир 

«Азова» Денис Прокопенко («Редіс»), його 

заступник Святослав Паламар («Калина»), 

майор морпіхів Сергій Волинський («Волина») 

та інші.  

 

 

Сторітелінг «Один день війни: голоси 

Авдіївки, Бахмута, Маріуполя і Києва». 

розглянути російсько-українську війну не 

лише через дати й події, а через особисті 

історії людей. Учні діляться на 4 групи: 

Перша група – книга Євгена Дубровського 

«Історія, яку варто почути» 

Друга група – «Бахмут» Мирослава Лаюка. 

Третя група – роман Павла Белянського 

«Битись не можна відступити».  

Четверта група – документальний фільм «20 

днів у Маріуполі» та образ «Привида Києва».  

Чому така історія краще запам’ятовується, 

ніж звичайний перелік фактів?  

Як вона допомагає зрозуміти характер 

російсько-української війни? 

 

 

 

 

Що сталося в Оленівці в ніч проти 29 липня 

2022 р.? 

 

 

 

 

Чому пам’ять про воєнні злочини є важливою 

частиною історичної пам’яті народу? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

соціальна, 

навчальна, 

інформаційна 

громадянська, 

мовленнєва 

 

 

 

 

 

 

 

 

інформаційна 

 

 

 

 

 

аксіологічна, 

логічна 
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6.Міжнародна підтримка України. 

Європейська та Євроатлантична інтеграція 

України. 

Схема «Міжнародна підтримка України» 

 
Політику Росії під керівництвом президента В. 

Путіна назвали рашизмом.  

28 лютого 2022 р. В. Зеленський звернувся до 

ЄС з ініціативою щодо входження України до 

організації за спрощеною процедурою. 23 

червня 2022 р. рішення про надання Україні 

статусу кандидата на членство. У грудні 2023 

р. розпочалися переговори щодо вступу 

України до ЄС.  

 

Охарактеризуйте основні напрями 

міжнародної підтримки України 

 

 

 

Що свідчить про поглиблення процесів 

євроатлантичної інтеграції України? 

 

 

 

 

Коли Україна здобула статус кандидата на 

членство ЄС? 

 

 

 

 

Поясніть значення формату «Рамштайн» для 

обороноздатності України. 

 

 

 

 

Проаналізуйте процес створення 

міжнародної коаліції держав на підтримку 

незалежності та обороноздатності України. 

Виділіть його основні етапи 

 

 

 

Уявіть, що ви дипломат України. Складіть 3 

аргументи, чому підтримка України важлива 

не лише для України, а й для всієї Європи. 

 

логічна 

 

 

 

 

громадянська 

логічна 

 

 

 

 

хронологічна 

 

 

 

 

 

громадянська 

 

 

 

 

 

логічна, 

громадянська 

інформаційна 

 

 

 

 

мовленнєва, 

соціальна, 

інформаційна, 

особиста 
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7.Внутрішньо переміщені особи та біженці. 

Повсякдення в умовах війни. 
Схема «Виклики війни та стійкість України» 

 
Російсько-українська війна призвела до появи 

значної кількості внутрішньо переміщених 

осіб і біженців, особливо у 2022–2023 рр. За 

різними оцінками, понад 6 млн українців.  

Росія організовувала примусове вивезення 

українців з окупованих територій до РФ і 

Білорусі. Особливо вразливою категорією стали 

діти, яких Україна намагається повернути 

додому. Щодо них на території Росії 

застосовують заходи з ідеологічної обробки, їм 

змінюють прізвища та громадянство.  

 

 

 

Спрогнозуйте наслідки для демографічної 

ситуації в Україні в умовах, коли мільйони її 

громадян стали біженцями. 

 

 

 

 

Кроссенс 

 
Завдання для учнів – розглянути та описати, 

як війна змінює повсякденне життя людей: 

навчання, безпеку, медичну допомогу, 

евакуацію, внутрішнє переміщення, 

гуманітарну допомогу, солідарність і 

відновлення. Учні мають пояснити, як ці 

 

 

 

економічна, 

логічна 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

інформаційна 

логічна, 

мовленнєва, 

соціальна  
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Гуманітарні коридори з перервами працювали з 

Донецької, Луганської, Сумської, Київської, 

Харківської та Запорізької областей.  

Проте більшість людей переселили примусово 

(тобто депортували) до фільтраційних 

пунктів.  

Тим, хто пройшов фільтрацію, видавали 

міграційні карти та везли до Росії. Частина 

людей опинилась у пунктах тимчасового 

розміщення. Їм надавали або спеціальні статуси 

іноземних громадян (біженці тощо), або 

громадянство РФ за спрощеною процедурою. 

 
 

8.Релігія та культура в допомозі фронту та 

Україні. 

Схема «Релігія та культура» 

 

аспекти пов’язані між собою та впливають на 

життя кожної людини й суспільства загалом. 

 

 

 

 

Чим відрізняються поняття «біженець» і 

«внутрішньо переміщена особа»? 

 

 

 

 

Як війна відобразилася на релігійному житті? 

 

 

 

 

Складіть список діячів світової культури, які 

підтримали Україну. Висловіть думку, у чому 

полягає важливість такої підтримки для 

зміцнення духу українців у боротьбі за 

незалежність і територіальну цілісність 

 

 

 

 

Метод Мікрофон: Проаналізуйте зміст 

пісень про російсько-українську війну. 

Поясніть, чи можуть вони в майбутньому 

бути історичним джерелом. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

інформаційна 

 

 

 

 

 

культурна 

 

 

 

 

 

культурна, 

інформаційна 

 

 

 

 

 

 

культурна, 

інформаційна 

аксіолоігчна 
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9.Рух Опору на тимчасово окупованих 

територіях. 

Координацією та керівництвом Руху Опору 

здійснюють Сили спеціальних операцій (ССО). 

Схема «Складові Руху Опору» 

 

Охарактеризуйте дії українського руху Опору 

в російсько-українській війні. 

 

 

 

 

Від чого залежить ставлення окупантів до 

населення окупованих територій? 

 

 

 

 

Які дії вважаються колабораційною 

діяльністю? 

 

 

Робота з зображенням 

 

громадянська 

 

 

 

 

 

логічна 

 

 

 

 

 

логічна 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

інформаційна, 

аксіологічна, 

мовленнєва, 

логічна, 

громадянська 
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Частина громадян України, що опинилися на 

окупованих територіях, погодилися на 

колабораційну діяльність, тобто добровільну 

усвідомлену співпрацю з окупаційною 

адміністрацією РФ на шкоду Україні. 

 

10.Бойові дії у 2023–2024 рр. 

 

 
 

 

 

 

 Дайте визначення поняття «колабораційна 

діяльність». Наведіть приклади видів 

колабораційної діяльності громадян України, 

які відповідно до чинного законодавства 

України підпадають під кримінальну 

відповідальність 

 

 

 

 

Чому події 2023 р. не призвели до значних 

змін лінії фронту? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

інформаційна 

 

 

 

 

 

 

 

 

логічна 

 



170 

 
 

 

 

 

 

Де відбувалися головні бої у 2023 р.? 

 

 

 

 

Складіть хронологію основних подій в 

Україні після широкомасштабного 

вторгнення 

 

 

 

 

Колективне обговорення. За допомогою 

методу «Прес» обговоріть і визначте, що 

заважає Україні стати повноправним членом 

ЄС і НАТО.  

 

 

 

просторова 

 

 

 

 

хронологічна 

 

 

 

 

 

 

інформаційна 

логічна, 

мовленнєва, 

соціальна 
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10 хв V. 

Систематизація 

знань 

 Кроссенс 

  
Завдання для учнів - розгадати зашифровані 

вчителем асоціативні зв’язки від агресії та 

окупації через захист, руйнування, втрати, 

звільнення до відбудови після війни. Учні 

мають пояснити, як події пов’язані між собою 

причинно-наслідковими зв’язками. 

 

Хмара слів 

https://www.menti.com/al6zju3nafca 

 
 

Метод «Займи позицію»: Як ви вважаєте, чи 

можна вважати повернення українців додому 

 

 

 

 

 

 

 

логічна, 

аксіологічна 

хронологічна 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Цифрова, 

соціальна 

 

 

 

 

аксіологічна, 

мовленнєва 

соціальна 

https://www.menti.com/al6zju3nafca
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після евакуації проявом віри в майбутнє 

України? 

 

Гра «Знайди помилку» 

 

 

 

 

 

 

 

логічна, 

інформаційна, 

мовленнєва, 

соціальна 

 

1 хв VІ. Висновки 
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1 хв VІІ. Домашнє 

завдання 

 Обов’язкове: 

1. Опрацювати параграф 33 

2. Складіть карту пам’яті з теми 

«Широкомасштабне вторгнення Російської 

Федерації в Україну» 

 

Додаткове: 

1. Напишіть лист майбутньому 

поколінню на тему: «Що українці показали 

світові під час повномасштабної війни». 

Поясніть, які цінності стали особливо 

важливими для українського суспільства. 

2. Створіть комікс за допомогою Pixton 

на одну з тем: «Один день волонтера», 

«Історія переселенської родини», «Школяр із 

прифронтового міста», «Лист до майбутнього 

покоління». 

 

 


