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У дипломній роботі проаналізовано особливості реалізації Концепції Нової української школи в контексті шкільної географічної освіти. Розкрито сутність інноваційних підходів до викладання географії в умовах НУШ, зокрема активних і інтерактивних методів навчання, проектної діяльності, використання цифрових технологій та міжпредметної інтеграції.

Окрему увагу приділено нормативно-правовому забезпеченню реформи, ролі педагога нової формації, а також аналізу впровадження модельних уроків географії. У роботі здійснено емпіричне дослідження з моніторингу результатів викладання географії за оновленою програмою НУШ у ЗЗСО, виявлено проблеми та окреслено перспективи її подальшого удосконалення.

Визначено наукову новизну, яка полягає у критичному аналізі трансформацій у географічній освіті та практичному обґрунтуванні ефективності запропонованих інноваційних методик навчання. Робота має прикладне значення для вчителів географії, розробників програм і методистів.
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актуальність теми дослідження.  Головна мета географічної освіти підготувати учнів до життя в сьогоднішньому швидко-плинному світі,  щоб вони могли застосовувати географічні знання в реальних ситуаціях, розвивати критичне мислення, аналізувати та оцінювати дані, робити власні висновки та обґрунтовувати їх. Сьогодні вчитель – це скоріше наставник, який має допомогти дитині знаходити потрібну інформацію з різних джерел та використовувати її.
На сьогодні, згідно з Державним стандартом базової повної загальної середньої освіти, створюються: типова освітня програма – державний стандарт; модельні навчальні програми – авторські розробки з затвердженням Міністерством освіти і науки України; навчальні програми – розроблені вчителями на основі модельної навчальної програми. Освітні програми з географії оновлюються раз на один-два роки. Відтак, порівняльний аналіз навчальних програм, що застосовувалися та використовуються на сьогодні в ЗЗСО, і відповідна переорієнтація в них, є надзвичайно важливим.
Впровадження Концепції Нової української школи, що є ключовим документом розбудови сучасної освіти, передбачає створення школи, котра буде спрямована не лише на накопичення знань, як це було раніше, а й на формування навичок їх практичного застосування в реальному житті. Кінцевим результатом роботи Нової української школи є випускник–цілісна, гармонійно розвинена, здатна до критичного аналізу особистість.

Викладання географії в умовах нової української школи (НУШ) вимагає переосмислення концепції географічної освіти в сучасній школі. Географія в школі є предметом, що формує в учнів навички комплексного аналізу, моделювання та прогнозування як природних, так і соціально-політичних процесів на трьох рівнях: місцевому, регіональному та глобальному. З огляду на вище сказане, актуальним завданням є структуризація навчального матеріалу на уроках географії та пошук ефективних методик викладання, адаптованих до вікових особливостей розвитку сучасного учня, з урахуванням концептуальних вимог нової української школи.

Теоретичне підґрунтя дослідження формують праці: теоретичні основи розвитку географічної освіти (М. Баранський, О. Барков, С. Рудницький та ін.), еволюції географії як шкільного предмета (В. Жерделя, О. Половинкін, Ю. Саушкін, І. Шоробура та ін.); сучасні підходи до реалізації НУШ крізь призму географічної освіти (А. Вальчук, І. Кравцова, Л. Прохорова, С. Гришко, О.Непша, І. Удовиченко та ін.).
Об’єкт дослідження – інноваційні підходи та методи викладання на уроках географії.

Предмет дослідження – використання та впровадження інноваційних методів та підходів, передбачених нуш на уроках географії в ззсо.
Мета дослідження – теоретично дослідити та апробувати інноваційні підходи та методи програми нуш на уроках географії в ЗЗСО.

Завдання дослідження:

· Дослідити концептуальні засади Нової української школи (НУШ).

· Проанпалізувати сучасні підходи до географічної освіти у контексті НУШ.

· Охарактеризувати нормативно-правове забезпечення реалізації програми НУШ у ЗЗСО.

· Дослідити інноваційні підходи та методи викладання географії за програмою нуш
· Здійснити аналіз впровадження інноваційних підходів у закладах загальної середньої освіти.
· Провести розробку та апробацію модельних уроків географії на засадах НУШ.
· Здійснити моніторинг результатів впровадження програми НУШ на уроках географії.
· Проаналізувати проблеми та виклики реалізації програми НУШ на уроках географії.
У ході дослідження було застосовано такі методи: спостереження (проведення спостережень у географічних класах з метою оцінювання викладання навчальної програми та реакцій учнів на цей процес), експертний аналіз (опитування учнів та вчителів географії та профільних фахівців для отримання їхньої оцінкио світніх програм, а також визначення потреби в їхньому оновленні), порівняльний аналіз (зіставлення навчальних програм, аналіз впливу глобальних тенденцій на зміни в освітніх програмах), документальне опрацювання (аналіз наукових праць, звітів та порад, стосовно шкільної географії, дослідження законодавчих актів та нормативних документів, які визначають освіту).

Практична значення цього дослідження полягає в можливості використання його матеріалів та здобутків. Вони можуть стати у нагоді для вдосконалення й розробки сучасних навчальних програм з географії, призначених для закладів загальної середньої освіти. Крім того, результати дослідження стануть корисними при викладанні курсу "Методика викладання географії у школі".

Наукова новизна даного дослідження полягає у висвітленні основних трендів трансформації концепції географічної освіти ушкільній програмі. Проведено критичний аналіз та зіставлення навчальних програм, що дало змогу окреслити зміни у освітній траєкторії та встановити можливі загрози. У дослідженні визначено перспективи розробки. Досліджено методичні основи впровадження методу проектів в освітній процес.

Апробація результатів дослідження

База дослідження. Вибірку емпіричного дослідження складають учні  ззсо, у кількості 78 осіб.

Структура роботи. Бакалаврська робота складається зі вступу, трьох розділів, висновків, списку використаної літератури, що налічує 63 найменувань. Основний зміст роботи викладений на 60 сторінках і містить 4 таблиці, 8 рисунків. Загальний обсяг роботи – 85 сторінок. 

Розділ 1.

ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ВПРОВАДЖЕННЯ ПРОГРАМИ НУШ У ШКІЛЬНУ ГЕОГРАФІЧНУ ОСВІТУ

1.1. Концептуальні засади Нової української школи (НУШ)

Суспільство знань, де ключовим ресурсом є саме знання – інтелект, здібності, ціннісні орієнтації, визначає педагога нового зразка як компетентного, мотивованого, професійно-підготовленого, що  має академічну свободу та прагне професійного росту впродовж всього життя. Він має бути здатним самостійно та творчо добувати інформацію, будувати дитино-центрований освітній процес, максимально враховуючи особливості розвитку, природу, потенціал, потреби, прагнення, переконання та життєві плани кожної дитини.

У контексті впровадження Концепції «Нова українська школа» освітнє середовище зіткнулося з творчими викликами, які передбачають переосмислення соціальної та професійної ролі педагога, дотримуючись європейських стандартів професіоналізму та зберігаючи найкращі риси української ментальності [40].

Функція вчителя Нової української школи полягає в його здатності організовувати компетентнісне навчання (не накопичення знань заради них самих, а розвиток навичок застосування знань у реальному житті; важливим є не те, що ти знаєш, а те, як ти цим користуєшся), забезпечувати інтеграцію навчального матеріалу (як внутрішньо-предметну, так і міжпредметну), спираючись на ключові компетентності тощо.

В системі Нової української школи професійне зростання вчителя базується на його особистому розвитку та самовтіленні протягом всієї професійної кар'єри, що є відображенням нагальних соціально-культурних потреб та цінностей. Це суспільне прагнення підкреслює важливість підготовки кваліфікованих педагогів, які зможуть ефективно реагувати на вимоги сучасного суспільства, орієнтованого на знання, а також прагнуть до постійного інтелектуального, культурного та духовного вдосконалення. Досягнення цієї мети можливе через формальну та неформальну освіту, з особливим акцентом на збереження, примноження та передачу загально-людських цінностей, опанування нових професійних обов'язків та вміння адаптуватися до змінних умов сьогодення. Створення Нової української школи – це масштабний та довгостроковий процес реформування, який передбачає суттєві перетворення в усіх аспектах освітньої системи [40].

Формула Нової школи складається з дев'яти ключових компонентів:

1. Компетенція освіти. У Концепції «Нова українська школа» окреслено нове суспільне замовлення: надання освіті статусу компетентнісної шляхом запровадження компетентнісного підходу, спрямування її на «вихідний результат» («output») – здобуток – у формі розвинених ключових компетентностей школярів, структури знань, поглядів, ціннісних орієнтирів, їхнього успішного самовизначення у професії та житті, становлення особистості, патріота, новатора, що здатен змагатися на ринку праці, сприяти економічному зростанню, постійно навчатися впродовж усього життя.
2. Педагогіка партнерства, або співробітництва базується на принципах гуманізму, діалогічній взаємодії «суб’єкт-суб’єкт» між всіма, хто бере участь в освіті (учень – школа – громада – родина), творчого підходу до розвитку кожної особистості, взаєморозумінні, співдії та підтримці, усвідомленій персональній відповідальності за результати, розподіленому лідерстві (проактивність, право вибору і відповідальність за нього, горизонтальність взаємозв'язків); соціальному партнерстві (рівність сторін, добровільність прийняття зобов'язань, обов’язковість дотримання домовленостей). 
3. Педагог нової формації, що стоїть на чолі суспільних та освітніх змін, сповнений мотивації, досвідчений, реалізує в навчальному процесі ролі ментора, коуча, фасилітатора й тьютора, наділений академічною свободою, вміє використовувати навички випереджаючого проектного менеджменту (планування й організація навчання, розробка навчально-методичного забезпечення, оцінювання тощо), самостійно та креативно здобуває інформацію, створює дитино-центричний процес, адаптуючи методи, прийоми та технології навчання відповідно до запитів та потреб споживачів освітніх послуг, формуючи розуміння сучасного світу та власної ролі в ньому [41, c. 87].

4. Особистісно-орієнтована модель освіти, заснованої на ідеях дитиноцентризму, який передбачає якнайтіснішу відповідність навчання та виховання кожної дитини її природі, здібностям та життєвим прагненням, забезпечення морально-психологічного благополуччя, відмову від зосередження освітнього процесу на усередненому учневі.

5. Наскрізний процес виховання, що грунтується на цінностях –  морально-етичні чесноти (гідність, щирість, неупередженість, піклування, шанування життя, пошана до себе та інших осіб), як і суспільно-політичні цінності (воля, народовладдя, культурна розмаїтість, пошана до рідної мови й культури, патріотизм, дбайливе ставлення до природи, дотримання закону, солідарність, відповідальність).

6. Нова структура школи, включаючи 3-річну профільну. 

I. Початкова школа – 4 роки: 1-2 класи – 1 цикл (адаптаційно-ігровий), 3-4 класи – 2 цикл (основний). Перший цикл навчання має за мету природне входження дитини в шкільне середовище, поступову адаптацію до нового оточення. [41, c. 88]. ІІ. Базова середня школа (гімназія) – 5 років: 5-6 класи – 1 цикл, 7-9 класи – 2 цикл. ІІІ. Профільна середня школа – 3 роки: 10 клас – 1 цикл, 11-12 класи – 2 цикл.

7. Автономія шкіл, забезпечення якості освіти. Рівний доступ до бюджетних коштів для освітніх установ усіх форм власності; організація безпосереднього управління школами на місцевому рівні, передача адміністративних та навчально-методичних функцій на рівень закладу освіти; вплив ОТГ на розробку локальної освітньої стратегії, враховуючи місцеву культурну специфіку, потреби ринку праці, а також загальнодержавні освітні настанови. Школи отримують право самостійно розробляти освітні програми, складати навчальні плани та програми з окремих предметів відповідно до загальнодержавних стандартів середньої освіти та сучасних наукових здобутків, підбирати підручники, обирати методики навчання та виховання, розвивати навчально-матеріальну базу [41, c. 89].
8. Справедливе фінансування. В умовах децентралізації освітньої галузі в Україні відкриваються нові перспективи для поглиблення державно-громадського партнерства у сфері освіти завдяки інноваційним методам співфінансування та керування навчальними закладами. 

9. Сучасне освітнє середовище, інклюзивна освіта, яка передбачає гнучкі робочі місця в класі для результативної організації групової, проектної, дослідницької, кооперативної діяльності, приміщення з відкритим освітнім простором, використання сучасних ІТ-технологій, мультимедійних засобів навчання, оновлення лабораторної бази для вивчення предметів природничо-математичного циклу; надання рівних можливостей доступу до освіти для осіб з обмеженими можливостями. В освітньому просторі Нової української школи присутній баланс між навчальною діяльністю, ініційованою вчителем, та видами діяльності, започаткованими самими дітьми. 
Головними концептами Нової української школи: змістовий, ціннісно-світоглядний, технологічний.
Змістовний концепт. Функціонал педагога Нової української школи полягає у його здатності організовувати компетентнісне навчання, забезпечувати інтегрованість контенту (як внутрішньо-предметну, так і міжпредметну) ґрунтуючись на ключових компетентностях, не просто механічно поєднуючи предмети, а наближаючи зміст освіти до сенситивних періодів навчання, враховуючи особливості сприйняття нової інформації та інші важливі аспекти. Компетентність – це динамічний набір знань, умінь, навичок, способів мислення, поглядів, переконань, цінностей та інших особистісних якостей, які визначають здатність особи успішно адаптуватися в соціумі, ефективно реалізовувати професійну та/або подальшу навчальну діяльність (згідно з Законом України «Про освіту»).
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Рис. 1.1. Модель компетентнісного підходу в освітньому процесі Нової української школи

Ключові компетентності були визначені в «Рекомендаціях Європейського Парламенту та Ради Європи» (від 18 грудня 2016р.) «Про освітні компетенції для навчання протягом життя» (так звані Європейські еталонні рамки), у Концепції «Нова українська школа» та розширені, простежені у взаємозв’язках з 11-ми вміннями та результатом навчання в Законі України «Про освіту»: вільне володіння державною мовою; здатність порозумітися рідною мовою (якщо вона відрізняється від державної) та іноземними мовами; математична обізнаність; компетентності в галузі природничих наук, техніки і технологій; інноваційність та здатність до нововведень; екологічна грамотність; інформаційно-комунікаційна компетентність; постійне навчання та самовдосконалення впродовж життя; громадянські та соціальні компетенції, пов'язані з цінностями демократії, справедливості, рівності, прав людини, добробуту й турботи про здоров'я, з усвідомленням рівних можливостей для всіх; культурна компетентність; підприємливість та фінансова грамотність; інші компетентності, передбачені освітніми стандартами  [39, c. 78].

Всі ключові навички рівноцінно значущі, адже кожна сприяє успішному функціонуванню в соціумі, що ґрунтується на знаннях. Зіставимо ключові компетентності Нової української школи, враховуючи нормативні документи, зокрема, їх кількісно-складову, змістовне наповнення, необхідні знання, вміння, практичні навички та ставлення, що характеризують певну компетентність (Додаток А).
Концепція Нової української школи вказує на нову компетентнісну суть освіти, яка ґрунтується на формуванні компетенцій, необхідних для успішної самореалізації в суспільстві та житті, на спрямування освітнього процесу на досягнення результату, що проявляється ключовими компетентностями, але не вичерпується ними. Головним нововведенням нової української школи є структурування змісту на основі інтегративного підходу у навчанні [39, c. 73].

Міжпредметні взаємозв'язки поділяють на два основні типи: горизонтальні, коли інтегровані дисципліни розглядаються окремо в часовому проміжку (скажімо, протягом тижня або місяця), і вертикальні, які передбачають вивчення взаємопов'язаних предметів у тісному часовому контексті, наприклад, упродовж одного уроку або дня [44]. 
Ціннісно-світоглядний концепт. Навчальний процес у новій українській школі, ключовою ціннісною складовою якої є педагогіка партнерства, позитивна психологія та дитино-центрична філософія. Це, зокрема, означає врахування індивідуального досвіду кожної дитини, забезпечення її збалансованого розвитку, піклування про психологічне здоров’я та підтримку радості пізнання. Важливе значення має досвід позитивних емоцій для особистого благополуччя, а також надання можливостей для самореалізації.

Організація навчання в Новій українській школі базується на чітко визначених пріоритетах:
Пріоритет 1. Дитиноцентричність.
Пріоритет 2. Визнання дитинства як найважливішої цінності [40].
Пріоритет 3. Радість відкриття.
Пріоритет 4. Презумпція талановитості дитини. Запобігання соціальному розшаруванню.
Пріоритет 5. Розвиток особистості та умов для її формування.
Пріоритет 6. Плекання здоров’я учнів.
Пріоритет 7. Безпека [53, c. 36].

Наскрізний процес виховання, заснований на цінностях, сприяє розвитку 6-ти категорій чеснот та 24 позитивних («сильних») рис характеру (character strength), котрі конкретизували Мартін Селігман та Крістофер Петерсон, і які стали фундаментом класифікації «цінності в дії». Відібрані «позитивні» (здорові) риси були зіставлені з шістьма чеснотами, котрі, в свою чергу, було визначено на основі детального аналізу ключових філософських напрямків з’ясування чеснот у різних культурах та вірах. Усі шість виокремлених фундаментальних чеснот є спільними для різноманітних культур, тож їх обрали як загальнолюдські цінності, що визначають функціонування особистості в її найкращому вираженні [53, c. 36 ].

Технологічний концепт. Організація освітнього процесу: ключові аспекти. Особистісно зорієнтована освітня модель. Фактори, що впливають на різноманітність: значний спектр індивідуальних розбіжностей, які визначають застосування різних підходів; можливість вибору стандартних та модельних навчальних програм; підбір педагогічних систем і технологій для підтримки навчального процесу; великий вибір навчальних матеріалів  [9, c. 37].
В основі навчального процесу у Новій українській школі – учень, його індивідуальність, його потреби та прагнення, його минулий досвід, вміння, старанність, інтелектуальний розвиток, психологічні риси, життєві цінності. Тому, навчання стає орієнтованим на людину у своїх цілях, наповненні та способах організації. Кожне методичне рішення бере до уваги саме особистість учня [56].

Викладання навчального матеріалу має бути націлене не тільки на збільшення обсягу знань, їхню систематизацію та об'єднання, узагальнення змісту певного предмета, а й на постійну трансформацію сформованого досвіду кожного школяра, надавати умови для самостійної освіти, розвитку особистості та вдосконалення, забезпечувати свободу вибору типів та форм виконання завдань, методів навчальної діяльності, прийомів навчальних дій, сприяти контролю та оцінці не тільки результату, та самого процесу навчання  [4, c. 26]. 
Індивідуалізація навчання дає змогу дітям розвиватися у власному темпі. Демократичне навчальне середовище – це рухливе середовище, яке постійно оновлюється, щоб враховувати інтереси кожної дитини та її рівень розвитку. Дитина знаходиться в центрі уваги в класі, а вчителі зобов’язані надавати учням широкий вибір, заохочувати до досліджень, підтримувати наполегливість та особисту відповідальність, сприяти ефективному спілкуванню та формуванню взаємної поваги між дітьми та дорослими [15, c. 52].

Отже, контрольно-оцінювальну роботу треба спрямовувати на розвиток позитивного ставлення учнів до себе. За умови, коли навчальний процес та виховання організовані належним чином, у дітей починає формуватися відповідне ставлення до власної особистості, яке оцінює їхні риси характеру, успіхи та здібності. Для тих, хто має низьку самооцінку, сором'язливих та неактивних дітей, особливо важливі та корисні є схвалення та підтримка. Вони допомагають зменшити негативний вплив невпевненості у власних силах, у той час як засудження тільки погіршує ситуацію. Для таких дітей критично важливо дати змогу дійсно досягати добрих результатів у навчанні, а потім допомогти їм правильно оцінити ці досягнення і в коректній формі ознайомити з ними однокласників.
1.2. Сучасні підходи до географічної освіти у контексті НУШ

Метою базової загальної середньої освіти є всебічний розвиток та соціалізація учня, сприяння формуванню його національної свідомості, загальної культури, а також світоглядних засад. Крім того, важливо плекати екологічне мислення та відповідну поведінку, розкривати творчий потенціал, розвивати дослідницькі вміння та навички, необхідні для повсякденного життя. Завданням освіти є також виховання здатності до самовдосконалення та самоосвіти, що є критично важливим в умовах сучасних глобальних трансформацій та викликів [6, c. 22].

Мета базової загальної середньої освіти полягає в розквіті та інтеграції учнів, формуванні їхньої національної ідентичності, загальної обізнаності, світоглядних засад, екологічної культури мислення та діяльності, розвитку творчого потенціалу, навичок досліджень та забезпечення життєдіяльності, здатності до самовдосконалення й самоосвіти в умовах глобальних трансформацій і викликів сучасності [6, c. 23].

Розширення можливостей та самостійного пізнання в контексті світових перетворень та викликів. Головна мета сучасної загально-освітньої школи полягає в ретельному відборі освітнього контенту, базуючись на принципах практичної значущості та функціональності, у посиленні значення самостійного здобуття знань. Слід також брати до уваги, що для продуктивної діяльності в наш час недостатньо володіти лише знаннями та навичками; вкрай важливі впевненість у собі, віра у власні здібності, вміння приймати рішення, взаємодіяти та співпрацювати, зосереджуватися на конкретних завданнях, визначати суть проблеми, організовувати самостійний чи колективний пошук шляхів її вирішення, нести особисту відповідальність за наслідки своїх дій та рішень.

Структура та наповнення програми з географії ґрунтуються на засадах безперервності та спадкоємності шкільної географічної освіти, її інтеграції на підставі міжпредметних взаємозв'язків, гуманізації, врахування вікових особливостей учнів, практичної орієнтації [8, c. 18].
Вивчаючи географію, вчитель мусить зосереджуватися на розвитку у школярів ключових компетентностей:

· Вміння спілкуватися українською мовою (або рідною, якщо вона відрізняється).

· Володіння іноземними мовами.

· Математична обізнаність.

· Базові знання з природничих наук та технологій.

· Інформаційно-цифрова грамотність.

· Здатність до навчання впродовж усього життя.

· Ініціативність та підприємливість.

· Соціальна та громадянська відповідальність.

· Розуміння культури та самовираження у цій сфері.

· Екологічна свідомість і прагнення до здорового способу життя.

Акцент у оновленій програмі з географії зосереджений на впровадженні чотирьох наскрізних змістових ліній: «Екологічна безпека та сталий розвиток», «Громадянська відповідальність», «Здоров’я і безпека», «Підприємливість і фінансова грамотність»:

1.  Завданням дослідження крізної смислової лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» є виховання в учнів громадської діяльності, відповідальності та екологічного мислення, з тим щоб вони охороняли та оберігали довкілля, усвідомлювали сталий розвиток, були здатні долучатися до розв'язання екологічних та суспільних проблем [17, c. 41].
2.  Метою вивчення наскрізної змістової лінії «Громадянська відповідальність» є становлення відповідального громадянина та члена суспільства, який знає основи та механізми функціонування соціуму, а також цінність національної ініціативи; у своїй діяльності опирається на культурні традиції та пріоритети розвитку країни.
3.  Досліджуючи наскрізну змістову лінію «Здоров’я і безпека», прагнуть виховати учня як особистість з повноцінним духовним, емоційним, соціальним та фізичним розвитком.  Цей учень має бути здатним до здорового способу життя та сприяти створенню безпечного та здорового навколишнього середовища.

4.  Вивчення наскрізної змістової лінії «Підприємливість і фінансова грамотність» має на меті поглибити розуміння молодого покоління українців щодо практичних фінансових аспектів: заощадження, інвестиції, позики, страхування, кредити та інші.  Також ставиться за мету розвинути лідерські якості та здатність ефективно адаптуватися до швидких змін у технологічному середовищі [17, c. 42].
В умовах компетентнісного підходу визначальним фактором успіху стає втілення передбачуваних результатів сучасного уроку географії. Ці результати включають знаннєвий, діяльнісний та ціннісний складники. Скажімо, при розгляді у 6 класі теми «Географія як наука про Землю, її природу, населення та господарську діяльність, взаємодію природи і людства» передбачувані результати такі:

Знаннєвий компонент: учень/учениця ідентифікує об’єкти вивчення географії, окреслює складові географічної науки, називає ключові джерела географічних знань та розпізнає методи, які використовуються в географічних дослідженнях.

Діяльнісний компонент: учень/учениця здійснює пошук географічної інформації, користуючись різними джерелами, та оцінює її релевантність; проводить спостереження за трансформаціями у природі; формує перелік доступних джерел географічної інформації.

Ціннісний елемент: учень/учениця застосовує висновки особистих досліджень у щоденному житті; пояснює на конкретних випадках роль географії для існування людини [22].

Для розв'язання ключових задач, що визначені в оновленій освітній програмі з географії, вчителю слід прислухатися до порад науковців, співробітників та демонструвати власну ініціативу. Ґордон Драйден та Джаннет Вос у праці «Революція у навчанні» наголошують на перетвореннях у методах освіти й зауважують, що «мистецтво навчання трансформується в мистецтво навчання учнів самостійно навчатися».

Виникає нагальна потреба та перспективи використання синергетичного ефекту під час втілення цілей Нової української школи через методи педагогіки партнерства. Синергія – це поява додаткової інтелектуальної сили при згуртованості людей в єдину команду, що проявляється у колективному здобутку, який перевищує суму персональних досягнень. Необхідним складником синергетичного способу є основоположний елемент нової школи – педагогіка партнерства. В її основі лежать комунікація, взаємодія та співпраця між вчителем, учнем та батьками. Вчитель має бути товаришем, а сім'я – залучена до формування навчального шляху дитини [22].
Важлива теза синергії: «особистість конструює простір, що її оточує». Нова українська школа плекатиме ціннісні орієнтації та оцінювання, котрі є основою щасливого особистого буття та вдалої взаємодії з соціумом». Саме ціннісні орієнтири наразі важливі для формування світогляду школярів. Отже, одним з ключових аспектів досягнення позитивного ефекту максимуму під час впровадження положень Концепції вбачається використання ефекту синергії завдяки застосуванню засад педагогіки партнерства [24, c. 37].
Важливим чинником втілення задумів сьогоденної освіти є виховання творчої, креативної особистості, яка здатна буде успішно влаштуватися у житті. Едвард де Боно, зіставляючи творчі обдарування та креативність (творчість), запроваджує термін «латеральне мислення» (інші варіації перекладу: «нестандартне», «бічне», «нелінійне» мислення). Безпосереднє значення слова «латеральне» передбачає рух убік. Під латеральним мисленням Едвард де Боно має на увазі специфічний спосіб обробки інформації, націлений на корегування усталеної стереотипної моделі сприйняття довкілля, об'єднання вихідних елементів у найнезвичайніших комбінаціях та створення нових альтернативних підходів до розв'язання певної проблеми. При латеральному мисленні інформація використовується для зміни існуючої структури, моделі. Латеральне мислення задіює інформацію як поштовх [24, c. 38].

Викладання географії в реаліях Нової української школи вимагає переосмислення підходів до географічної освіти в сучасному закладі середньої освіти. Географія – це унікальний шкільний предмет, який сприяє формуванню у школярів навичок комплексного аналізу, моделювання та прогнозування як природних, так і суспільно-політичних процесів на трьох рівнях: місцевому, регіональному та світовому [26, c. 24].

Географія вдало поєднує в собі наукові знання та міждисциплінарні компетенції, що сприяє розвитку когнітивної сфери дитини, сприяє створенню у школярів цілісної системи сучасних інтегрованих знань про планету Земля та її взаємозв’язки з Космосом, роль людини та спільнот у складній системі природних і соціальних взаємовідносин, значення власної особистості в історико-географічному контексті. Відтак, шкільний предмет географія забезпечує формування наукової картини світу на міжпредметному рівні, а також стає основою для розвитку вмінь її вивчення.
Формування в школярів географічної предметної компетенції, спираючись на уточнення та поглиблення базових географічних знань, практичних навичок, а також розвиток власної системи наукових міркувань та ціннісних пріоритетів, відбувається у процесі вивчення географії рідної країни. Дослідження учнями різноманітних географічних явищ, процесів, унікальних особливостей та закономірностей на рівні місця проживання (локальний рівень) та України (регіональний рівень) дає можливість зрозуміти їхню еволюцію, створює умови для критичного та обґрунтованого аналізу й зіставлення.

Таким чином, вивчення географії України як окремої навчальної дисципліни є фундаментальним для освіти й виховання, що має на меті гарантувати безпеку як окремої особистості, так і Української держави. Однак для втілення цієї мети необхідно забезпечити своєчасне оновлення наукової інформації про країну, коректно структурувати навчальний матеріал на уроках географії України та підібрати дієві методи викладання.

1.3. Нормативно-правове забезпечення реалізації програми НУШ у ЗЗСО
Перетворення нормативно-правового підґрунтя у сфері освіти спрямоване на гарантування його юридичного обґрунтування та реалізацію основної мети освіти – сприяння всебічному розвитку особистості людини як найвищої суспільної цінності, розкриттю її талантів, інтелектуальних, творчих та фізичних здібностей, формуванню цінностей і ключових компетентностей для успішної самореалізації, вихованню відповідальних громадян, здатних до усвідомленого соціального вибору та спрямування своєї діяльності на благо інших та суспільства, збагачення на цій основі інтелектуального, економічного, творчого та культурного потенціалу українського народу, підвищення освітнього рівня населення задля забезпечення сталого розвитку України та її європейського вибору [29, c. 1].

У 2015 році Кабінетом Міністрів було прийнято стратегічне рішення про глибоку реформу загальної середньої освіти через впровадження Нової української школи (НУШ). Для реалізації стратегічних завдань було сформовано Концепцію НУШ. Ключовим пріоритетом Концепції стало створення сприятливих умов для модернізації загальної середньої освіти, враховуючи передовий досвід провідних країн світу. Передбачалося розроблення нових освітніх стандартів змісту загальної середньої освіти, які базуються на компетентнісному та особистісно-орієнтованому підході до навчання, та перехід до 12-річної середньої школи з трирічною профільною школою, що матиме академічне або професійне спрямування. 
У Концепції НУШ міститься чимало новаторських засад та задумів для перетворення середньої освіти, втілення яких вимагало розробки відповідної нормативно-правової бази. Серед основоположних принципів, проголошених у Концепції: затвердження нових державних освітніх стандартів; впровадження педагогіки партнерства, наділення вчителя академічною свободою; пріоритетність потреб дитини (дитиноцентризм); поліпшення освітнього процесу; створення нової шкільної структури, яка дозволить засвоїти нову освітню інформацію та здобути ключові навички, потрібні для успішного самовираження особистості; децентралізація й ефективне управління середньою освітою; формування сучасного освітнього простору, що гарантуватиме необхідні умови, засоби та технології для навчання школярів, вчителів та батьків; організація умов для навчання дітей безпосередньо за місцем їх проживання, особливо у сільській місцевості, або забезпечення регулярного підвезення до шкіл [29, c. 2].

У Концепції НУШ акцентується на потребі у розробці та ухваленні низки ключових державних нормативно-правових актів. На початковому етапі (2017–2018 рр.) було заплановано прийняття нового Закону України «Про освіту»; створення плану дій з реформування системи загальної середньої освіти; розробку, затвердження та впровадження (2018 р.) нового Державного стандарту початкової освіти (ДСПО). На другому етапі (2019–2022 рр.) передбачалось розроблення, затвердження (2019 р.) та введення в дію (2022 р.) нового Державного стандарту базової середньої освіти [32, c. 492].

Слід визнати, що Концепція НУШ взяла до уваги чимало аспектів та викликів, зазначених у «Стратегії реформування освіти в Україні». Разом з тим, Концепція виявила нові проблеми та виклики, що виникли в освітній сфері за останнє десятиліття. У Концепції НУШ акцентується увага на наступних проблемах:

· Перевага в освітній системі шкіл, що надають освітні послуги низької якості.

· Значні відмінності у якості загальної середньої освіти, що проявляються в територіальному розрізі (між школами у селах та містах, а також між різними регіонами).

· Спостереження тенденції до загального погіршення якості освіти в країні.

· Недостатній рівень мотивації значної частини молоді до навчання.

· Існування окремих сегментів високоякісної освіти, зосереджених переважно в математичній та природничій галузях (так звана «елітна освіта») [37, c. 3].
Державна служба якості освіти, як центральний орган виконавчої влади, спрямовує свою діяльність та координується Кабінетом Міністрів України через Міністерство освіти і науки України. У переддень впровадження в Україні Концепції Нової української школи (НУШ) та затвердження нового Державного стандарту початкової освіти виникла необхідність проаналізувати фактичний рівень знань випускників початкової школи, які навчалися за старим стандартом. Особливу увагу було приділено двом найважливішим для цього вікового періоду компетентностям – читанню та математиці, а також факторам соціально-економічного впливу на якість початкової освіти [46, c. 214].

Актуальність проведення такого дослідження зумовлена тим, що зібрані дані стануть базою для відстеження змін в освітній реформі «Нова українська школа», а також основою для прийняття обґрунтованих управлінських рішень. З метою реалізації цього наказом Міністерства освіти і науки України від 29.12.2016 № 1693 було прийнято рішення про проведення у 2017 році загально-державного моніторингового дослідження якості початкової освіти «Стан сформованості читацької та математичної компетентностей випускників початкової школи загальноосвітніх навчальних закладів» [48].

Проведення пілотного етапу МДЯПО у 2017 році виявилося важливим кроком, завдяки якому було створено не лише якісний інструментарій для оцінювання читацької та математичної обізнаності учнів, що завершують початкову школу, але й поліпшено організаційні аспекти та технологію самого дослідження. Враховуючи це, наказом МОН від 20.03.2018 № 256 «Про внесення змін до наказу Міністерства освіти і науки України від 29 грудня 2016 року № 1693» затверджено оновлену версію Програми моніторингового дослідження. Цей документ визначив методологічну базу, організаційні та технічні принципи підготовки і проведення МДЯПО, а також процедуру обробки результатів, формулювання висновків, та їх подальшого розголошення.
У 2018 році Україна долучилася до міжнародного моніторингового дослідження PISA-2018. Нормативно-правовим підґрунтям для його організації та проведення стали: розпорядження КМУ від 13.12.2017 № 903-р «Про затвердження плану заходів на 2017–2029 роки щодо запровадження Концепції реалізації державної політики у сфері реформування загальної середньої освіти «Нова українська школа» та від 04.02.2016 р. № 72-р «Деякі питання участі України у міжнародному дослідженні якості освіти PISA-2018» [48].

Освітні перетворення, викликані запровадженням НУШ, стали причиною необхідності сучасного правового врегулювання. Це знайшло відображення у розробці та затвердженні відповідного нормативно-правового забезпечення заявлених перетворень. Отже, для реформування загальної середньої освіти, шляхом реалізації Концепції, упродовж 2017–2018 років урядом було прийнято декілька нормативних актів, зокрема:

· Постанова Кабінету Міністрів України від 21.02.2018 № 87, що затверджує Державний стандарт початкової освіти. Цей документ встановлює чіткі вимоги до досягнень учнів, тобто результатів навчання та набутих ними компетентностей. Крім того, стандарт визначає загальний обсяг навчального навантаження, яке передбачено базовим навчальним планом початкової освіти.

· Постанова КМУ від 04.04.2018 № 237 «Деякі питання надання субвенції з державного бюджету місцевим бюджетам на забезпечення якісної, сучасної та доступної загальної середньої освіти «Нова українська школа»«. Цей документ затвердив порядок та умови надання субвенції.

· Розпорядження КМУ від 17.01.2018 № 17-р «Про додаткові заходи щодо підвищення кваліфікації педагогічних працівників у 2018 році» [51].

Також для впровадження у практичну діяльність ЗЗСО концептуальних положень реформи НУШ МОН ухвалив низку наказів.

Отже, ми бачимо процес поступового оновлення нормативних актів у сфері загальної середньої освіти. Разом з тим, наразі вкрай важливою, як на нашу думку, є розробка Концепції розвитку середньої освіти для основної школи, що стане наступним кроком освітньої реформи після етапу початкової школи. Ця Концепція, визначивши стратегічний погляд на реформування основної школи, стане орієнтиром для створення Державного стандарту основної школи, навчальних програм та інших документів, котрі будуть регулювати діяльність всіх, хто бере участь в освітньому процесі на рівні основної школи.

Розділ 2.

ІННОВАЦІЙНІ ПІДХОДИ ТА МЕТОДИ ВИКЛАДАННЯ ГЕОГРАФІЇ ЗА ПРОГРАМОЮ НУШ

2.1. Активні та інтерактивні методи навчання географії
Інтерактивні методи та технології навчання є ефективними для вирішення проблеми особистісного розвитку учнів та зростання їх адаптивних можливостей в сучасному динамічному світі. Суть інтерактивного навчання полягає в безперервній, активній взаємодії всіх учнів, де учень є суб'єктом навчання, що підживлює мотиваційну сферу школярів. Інтерактивне навчання є актуальним для курсів шкільної географії, яка є дуже інформативною дисципліною. Вчитель повинен звернути увагу на інтерактивні методи викладання предмета для вдосконалення навчального процесу [16, c. 171]. 

Мета інтерактивного навчання - створити умови, за яких учень буде самостійно знаходити, отримувати та формувати знання, розвиваючи особисту компетентність в різних аспектах життя. Організація інтерактивного навчання передбачає відтворення реальних ситуацій, використання рольових ігор та колективне вирішення задач. Інтерактивне навчання дає змогу учням ділитися думками, ідеями та пропозиціями, а вчитель виступає організатором спільної роботи, взаємодії та творчого пошуку [19, c. 47].

Інтерактивне навчання вигідно відрізняється від інших форматів навчання, зокрема, завдяки здатності прискорювати та покращувати освітній процес, сприяти полегшенню розуміння навчального матеріалу, формувати вміння висловлювати власні погляди та брати участь у дискусіях. Воно також вчить чути та поважати різні думки, реалізуючи ідею співпраці між вчителем і учнями, що створює позитивну атмосферу на уроці та підвищує бажання учнів вчитися.

Інтерактивне навчання стимулює розвиток у школярів критичного мислення, комунікативних навичок, незалежності, майстерності влучно висловлюватись та обґрунтовувати свої переконання. Взаємодія між педагогом та учнями являє собою обмін діями та процес спільної праці. Інтерактивна педагогічна взаємодія визначається такими рисами: спільне перебування учасників в одному часі та просторі, існування спільної мети, планування, контроль, узгодження дій, розподіл загального процесу співпраці, формування міжособистісних взаємин [23, c. 60].

Застосування інтерактивних методів дозволяє збільшити ефективність засвоєння навчальної інформації майже в чотири рази, заощадити біля 30% навчального часу і зберегти отримані знання в пам'яті на помітно більший термін. Інтерактивні методи навчання заохочують саморозкриття учнів та відповідають особистісно орієнтованому навчанню. Концепція інтерактивних методів навчання походить з теорії проблемного навчання. Роль вчителя в інтерактивних технологіях полягає у наданні інформації та експертизи, виконанні функції організатора-фасилітатора та наданні консультацій. Застосування методів кооперативного навчання на уроках географії сприяє формуванню у школярів вмінь працювати в групах та колективно, співпрацювати, навчати один одного, а також виховує колективний дух та повагу до інших [27, c. 1].

При впровадженні інтерактивних технік кооперативного навчання під час уроків географії слід надавати перевагу тим методикам, що базуються на взаємодії учнів, а не на змаганні між ними. До методів кооперативного навчання, які доцільно використовувати на заняттях географії, відносяться: робота в парах, техніка «Два-чотири-всі разом», «Ротаційні трійки», технологія «Карусель» та інші.
Робота у парах, трійках і четвірках є дієвою для обговорення проблемних питань та взаємоперевірки знань учнями. Групові форми діяльності можна використовувати під час всіх уроків вивчення нового матеріалу або комбінованих занять. Технології колективно-групового навчання прості в організації та сприяють формуванню навичок логічно висловлювати свою думку і аргументувати власну позицію. Методи та прийоми, як-от «Мікрофон», «Мозковий штурм» та «Кейс-метод» є популярними на уроках географії.

Метод «Мікрофон» застосовують на початку та наприкінці уроку для актуалізації знань та закріплення матеріалу.

Технології ситуативного моделювання у географії активують розвиток критичного мислення та навичок розв'язання проблем, включаючи симуляції, імітації та рольові ігри. До однієї з груп технологій належить опрацювання дискусійних питань, включаючи дискусії та застосування методик «Преса» та «Обери позицію». Дискусії стимулюють глибоке розуміння проблем та розвивають здатність критично мислити.

Використання дискусії на уроках географії потребує ретельної підготовки та відповідності навчальним цілям. Скажімо, у 10 класі можна організувати дебати, вивчаючи тему «Україна в системі глобальних економічних відносин», стосовно доцільності функціонування ТНК в економіці держави [31].
Використання інтерактивних освітніх методик має велике значення під час організації нестандартних уроків. Це можуть бути уроки, які відрізняються від традиційних: уроки-диспути, уроки-суди, уроки-концерти, уроки-КВК, уроки-практикуми, уроки-семінари, уроки-екскурсії, уроки-мандрівки, уроки-маніфести, уроки-ігри, уроки-конференції, уроки-прес-конференції, уроки-протести, уроки-тренінги, уроки-презентації, або уроки-дебати.
Вчителі географії здатні використовувати широкий набір інтерактивних технологій, котрі за своєю природою сприяють розвитку. Таким чином, інтерактивне навчання постає найефективнішою моделлю, заснованою на активній пізнавальній роботі учня у взаємодії з іншими. Інтерактивні навчальні технології сприяють реалізації цієї моделі на практиці. Щоб успішно використовувати інтерактивні методи навчання, важливо дотримуватися певних правил, зокрема, підготовка вчителя та сприятливе психологічне середовище в аудиторії.

Використання інтерактивних підходів та технологій викладання сприяє вчителям географії в забезпеченні якісного засвоєння навчального матеріалу учнями. Кожен з етапів уроку потребує застосування найбільш відповідних інтерактивних методів та прийомів. Впровадження інтерактивного уроку показує свою результативність особливо під час вивчення географії у 9-11 класах [31].
Психологічний фундамент інтерактивних методів спирається на соціальну та міжособистісну взаємодію. Така взаємодія розглядається як невід'ємний компонент комунікації та спільної праці, що складають цілісну єдність. Учні не просто спілкуються, виконуючи конкретні суспільні ролі, а й ведуть діалог у процесі спільної діяльності та навколо неї. Очевидно, що саме через комунікацію діяльність учнів структурується та збагачується, і тому в ході цієї діяльності виникає потреба у спілкуванні. Як відомо, дія, спрямована на партнера, яка призводить до змін у його поведінці, називається впливом. Тому кожен учень, спілкуючись, одночасно виступає об'єктом та суб'єктом психологічного впливу. Відповідно процес обміну впливами між учнями, що відбувається в процесі спілкування, позначається як взаємовплив [36, c. 74].

За характером ціннісних орієнтирів та мотивації школярів, у спілкуванні розрізняють такі форми взаємодії: співпраця та суперництво. Відтак, основою інтерактивного навчання є міжособистісне спілкування, яке відбувається у процесі взаємодії та спільної роботи між учнями, а також між школярами й учителем. Головною особливістю інтерактивного навчання є залучення особистого досвіду учнів під час вирішення різноманітних проблем. У цьому процесі учні отримують найбільшу свободу мислення, коли створюють логічні зв’язки [42, c. 98].

Варто підкреслити, що інтерактивні підходи надзвичайно практично поєднуються з аудіо-візуальними матеріалами. Отже, спільне використання інтерактивних та аудіо-візуальних ресурсів на уроках географії в школі, має змогу реалізовуватися у таких аспектах:

1. Під час використання демонстраційного комплексу «Комп'ютер – проектор» на уроках, чи то для вивчення нового матеріалу, чи для закріплення пройденого, варто не забувати про необхідність узгодженого поєднання інтерактивних та аудіо-візуальних методів представлення інформації.

2. Під час використання інтерактивного навчання надзвичайно перспективно застосовувати геоінформаційні системи (ГІС). Вони дозволяють на якісно новому рівні проводити збір, впорядкування, зберігання, обробку, оцінку та візуалізацію отриманої інформації. На нашу думку, надзвичайно ефективним буде використання ГІС, зокрема, при зіставленні з тематичними картами різної спрямованості.

3. Деякі навчальні ГІС можна створити, залучаючи безпосередньо школярів, досліджуючи рідну територію, використовуючи конкретний географічний полігон. Працюючи з навчальною ГІС, учні не тільки здобувають нові знання, але й опановують нові методи навчання.
Ефективність інтерактивних методик навчання обумовлена певним способом організації навчального процесу, що складається з таких етапів:

· підготовчий етап, під час якого формуються учнівські мікро-групи;

· презентаційний етап, під час якого учні представляють результати спільної роботи;

· на завершальному етапі, школярі аналізують, наскільки ефективно була сформована атмосфера співпраці в колективі, підводячи риску під виконаною роботою.

Інтерактивне навчання на уроках географії має широкі можливості та дозволяє досягати чудових результатів, застосовуючи різні підходи:

Географічні розваги – захоплюючий спосіб пізнання, що надзвичайно ефективно сприяє запам'ятовуванню географічних назв та термінології, найменувань міст та держав, та подібного. Скажімо: географічні кросворди, головоломки, вікторини з географії та інше.

Географічні картки – наочний посібник, що полегшує учням осягнення та засвоєння географічних особливостей різних країн та регіонів. Учні мають змогу самостійно вивчати географічні характеристики таких об'єктів, як гірські масиви, річки та океани.

Географічні дослідження, у ході яких учні мають змогу вивчати різноманітні географічні виклики, включаючи геологічні структури, кліматичні зміни та гідрологічні особливості, а також природні багатства. Такий підхід сприяє розвитку учнівських дослідницьких вмінь та поглибленню їх знань про географічні явища [47, c. 4].

Віртуальні екскурсії, як різновид інтерактивного навчання, дозволяють учням ознайомитися з різними географічними об'єктами, до яких вони не можуть дістатися у звичайному житті. Цей спосіб інтерактивного навчання є надзвичайно актуальним та захоплюючим для учнів під час навчання географії у школі. На нашу думку, найбільш захоплюючими екскурсіями можуть бути: віртуальна екскурсія до Гранд-Каньйону - дозволяє учням побачити та дослідити один з найбільших каньйонів у світі, віртуально мандруючи ним; віртуальна екскурсія до Великого Бар’єрного рифу - представлена екскурсія дозволяє учням побачити справжню красу коралового рифу та дослідити його флору та фауну [47, c. 46].

Отже, застосування інтерактивних прийомів та форматів розширює перспективи для налагодження взаємодії школярів у процесі спільної роботи над навчальним завданням. Обговорення теми на уроці, вираження власних поглядів, врахування думок інших, є обов'язковими чинниками, які гарантують результативність інтерактивного навчання.
2.2. Проєктна діяльність та дослідницькі завдання на уроках географії

Методи проєктного навчання відкривають безліч перспектив. Для школярів проєкти – це інструмент самовираження та розкриття творчого хисту. Вони вчать співпрацювати в команді, виявляти лідерські здібності та застосовувати набуті знання на практиці. Публічна презентація результатів додає мотивації та демонструє корисність досягнень [63, c. 178].
Формування ключових компетентностей школярів ґрунтується на прийомах дослідництва: аналізі, синтезі, зіставленні, порівнянні, обґрунтованості. Головною освітньою технологією, що підтримує компетентнісно-орієнтований підхід у навчанні, виступає метод проєктів. Безпосередньо в проєктній технології втілено ідею компетентнісно-орієнтованої освіти. Підсумком здобуття освіти стають ключові компетентності, що проявляються в засвоєнні учнями певного комплексу способів діяльності [63, c. 179].

Проєктна робота на уроках географії демонструє свою актуальність, адже вона формує в учнів здатність до продуктивного та критичного мислення. Проєкт дозволяє подолати прірву між академічним навчанням та навчально-дослідницькою практикою. Натомість самостійне пошукування різноманітної інформації перетворює процес вивчення географії на активний та особистісно значущий. Робота над проєктами надає можливість повністю втілити діяльнісний підхід у викладанні географії. Проєктна діяльність не базується на якійсь одній методиці. Вона використовує найкращі методи та форми, які наявні в традиційних та сучасних методиках. Отже, особливостями застосування на уроках географії проєктного методу стануть:
1) Різноманітність. У проектній географії ми знаходимо безліч варіантів урочної діяльності, включаючи індивідуальну, роботу в парі та групову. Для опрацювання матеріалу використовуємо різноманітні типи завдань, як-от звичні розповіді, детальні описи, віртуальні подорожі картою, діалоги, наглядні таблиці та графіки, а також особисті листи. Крім того, існує вражаюче великий вибір практичних вправ.

2) Пошуковий принцип. Найкраще предмет опановується, коли застосовуємо дослідження задля вирішення конкретної задачі.
 3) Пізнавальний принцип у вивченні географії. Ми не презентуємо школярам готові знання. Замість цього, ми скеровуємо їх до самостійного формування цих знань через практичні завдання, аналіз та інші активності.

4) Принцип задоволення. Всі ми свідомі того, що чим більше діти відчувають захоплення від навчання, тим успішніше відбувається їхнє здобуття знань. Задоволення, яке відчувають учні, коли розгадують ребуси, загадки, занурюються в навчальні та рольові ігри, саме воно й стає тим рушієм до глибшого пізнання географії [3, c. 39].

Програма шкільного курсу географії відкриває великий простір для впровадження проєктної технології. Під час проведення практичних робіт з місцевими матеріалами, учні ведуть метеорологічні та фенологічні спостереження, створюють описи природних комплексів, а також досліджують господарську діяльність села, району та області.

У шкільному курсі географії метод проєктів може ефективно використовуватися на різних етапах роботи: під   час  ознайомлення  з   новим   матеріалом,  щоб  закріпити  набуті  знання,  під  час   практичних   занять,  для  тематичного   контролю,  а   також  у  позашкільній  діяльності [5, c. 36].

Методи презентації проектів різноманітні, скажімо: перевтілення (в особу людини, міфічної істоти); бізнес-симуляція; показ відео, створеного з використанням інформаційних технологій; діалог історичних або літературних постатей; гра з аудиторією; ілюстративне зіставлення фактів, документів, подій, періодів, цивілізацій; інсценізація реальної або вигаданої історичної події; наукова конференція; наукова доповідь; прес-конференція; подорож; реклама; рольова гра; змагання; вистава; спортивне змагання; телепередача; екскурсія.

Застосування проектного методу на уроках географії сприяє й екологічному вихованню. У такий спосіб стимулюється зацікавленість школярів географією рідного краю, що базується на краєзнавчих даних. Окрім того, відбувається розвиток дослідницьких і творчих здібностей учнів [13, c. 177].
Безперечними перевагами проектного підходу у поєднанні з інформаційно-комунікаційними технологіями є:
· формування у школярів вміння мирно взаємодіяти;

· розвиток високого рівня організаторських здібностей, який повинен забезпечувати здатність самостійно виконувати різноманітні види діяльності [21, c. 187].

Компетентність у проектній роботі формується, коли учень опановує вміння розв’язувати проблеми. Сьогодні активне застосування інформаційно-комунікаційних технологій відкриває безліч педагогічних можливостей: індивідуалізація навчання, забезпечення високої візуалізації у викладанні географії, пошук навчальних матеріалів через Інтернет, моделювання природних процесів та явищ, організація групової роботи, впровадження проектної діяльності відповідно до шкільної програми з географії, забезпечення зворотного зв’язку в ході навчання, визначення рівня знань учнів та якості географічної освіти, організація дистанційного навчання.

Переважна більшість програм географічного спрямування за дидактичним призначенням є допоміжним ілюстративним ресурсом для вивчення географії. До таких програм належать: 

· «Туристичний атлас світу» (більше ніж 100 географічних карт, 900 фотографій, 25 відеокліпів та енциклопедичні відомості);
· «Географія. Посібник для школярів та абітурієнтів» (географічні карти, відео-фрагменти);
· «Атлас України» (176 карток, текстів, графіків, таблиць, діаграм, фотографій та інше);

· «Енциклопедія Кирила і Мефодія» (відео-фрагменти, пізнавальний інформаційний матеріал з географії);

· «Географія України» (атлас для 8-9 класів;
· «Settera Online»;
· Онлайн-сервіс “LearningApps.org».
Згідно з дослідженнями у царині методичного прогнозування, найперспективнішим  в контексті викладання географії виглядає застосування електронних карт, цифрових атласів та візуалізаційних інструментів. Схожі висновки можна сформувати, базуючись на досвіді використання інформаційно-комунікаційних технологій та психологічних працях Жана Піаже, котрі присвячені ролі географічних карт у процесі формування уявлень, образів та їхньому впливу на розвиток логічного мислення [25].

За допомогою інформаційно-комунікаційних технологій вчителі мають змогу власноруч конструювати нові мультимедійні уроки, збагачені анімаційними ефектами, відео та звуковим оформленням, що суттєво підвищує ефективність освітнього процесу. Програми також дають можливість залучати при вивченні природних об'єктів і явищ анімації, слайди, відео-матеріали, які формують в учнів зорові образи, а на їх основі – географічні терміни [30, c. 53].

Застосування комп’ютерних технологій розширює пізнавальний запал школярів. Учні молодших класів стають більш зацікавленими у навчанні, адже їм доводиться звертатися до різноманітних джерел інформації, зокрема до мережі Інтернет, самостійно підбирати та систематизувати матеріали, представляти власні роботи та оцінювати домашні завдання не лише вчителем, а й однокласниками. Такий підхід розвиває у дитини відчуття відповідальності та самоповаги до результатів своєї праці. Відтак, процес створення презентації є вкрай значущим, зокрема його оформлення, що потребує прояву творчого потенціалу учнів. Діти, котрі захоплюються комп’ютерами, отримують шанс реалізувати свої знання та вміння на практиці  [38, c. 179].
У формі мультимедійних презентацій школярі здатні оформлювати власні проєкти. У процесі створення таких проєктів вчителі виконують функцію консультантів, тоді як вся робота, що пов’язана з плануванням, виконанням та остаточним представленням результатів, цілковито покладається на учнів. Під час роботи над навчальним проектом формується портфоліо – зібрання цінної інформації про навчальний проєкт, а також навчально-методичні матеріали, серед яких: план проекту, методичні матеріали, презентації [38, c. 180].
Отже, застосування інформаційно-комунікаційних технологій (ІКТ) під час виконання учнівського проєкту на уроках географії реалізує ряд важливих функцій:

· сприяє засвоєнню нових ключових знань, вмінь та практичних навичок учнями;

· стимулює самостійне навчання та постійне самовдосконалення як учнів, так і викладачів;

· забезпечує оптимальність та підвищує ефективність процесу вивчення та викладання географії загалом;

· демонструє потенціал для ефективного використання в усіх формах навчальної діяльності, включаючи позакласну роботу;

· збільшує зацікавленість учнів у навчальному процесі до значного рівня;

· дозволяє значно збільшити обсяг виконаних завдань порівняно з традиційними методами;

· відкриває можливості для організації групової роботи та спільного виконання проектів [7].
Отже, метод проєктів знаходить широке застосування в процесі опанування предметів природничо-наукового спрямування. Географія, як дисципліна широкого охоплення, сприяє формуванню в учнів цілісного, соціально-спрямованого розуміння нашої планети та володіє значним потенціалом для впровадження проєктної роботи. Це можуть бути проєкти, що стосуються природних явищ, демографічних змін, звичаїв та повсякденного життя різних народів світу, та багато іншого
2.3. Застосування цифрових технологій та гео-інформаційних систем (ГІС) у навчальному процесі

Нова українська школа фокусується на плеканні знань у дітей у різноманітних сферах, зокрема, із залученням інформаційних технологій та інструментів. Прогрес інформаційних технологій торкається усіх сфер, і геоінформаційні системи (технології) не є виключенням, оскільки вони дають змогу опрацьовувати просторові дані, що є об’єктом дослідження географії як науки та навчального предмету.

Використання ГІС демонструє високу ефективність у різноманітних предметних галузях, де критично важливими є знання про взаємне розташування та форму об'єктів у просторі. Найбільш актуальним питанням стає впровадження різноманітних комп’ютерних технологій та електронних засобів навчання, різних застосунків та програм на уроках географії.

В епоху, коли нинішні школярі перебувають у віртуальному просторі, обов'язком вчителя стає майстерність у використанні передових технік та інноваційних освітніх інструментів. Відмінний рівень наочності поданого навчального матеріалу, органічна взаємодія між різними складовими курсу, комплексний підхід і можливість діалогу роблять інтерактивні географічні карти незамінним помічником для викладача [49].

В сучасних умовах застосування таких ресурсів є виправданим. Оскільки на сьогодні широке розповсюдження отримала дистанційна форма навчання, значно легше візуалізувати дані, наочно демонструвати просторові взаємозв'язки, а також активізувати інтерес учнів до предмета через стимулювання їхньої пізнавальної активності на уроках з використанням ГІС-технологій.

Першою геоінформаційною системою, що дійсно функціонувала у світі, вважається канадська ГІС (Canada Geographic Information System, CGIS), створена у середині 60-х років ХХ століття на основі перших комп'ютерів і пакетної системи для обробки інформації. Головною метою ГІС Канади була обробка та аналіз даних, зібраних Канадською службою земельного обліку (Canada Land Inventory), для застосування під час створення планів землевпорядкування великих територій, переважно для сільськогосподарських потреб [49].

Під час вивчення дисципліни школярам можна запропонувати застосовувати програмний комплекс ArcGIS, розроблений ESRI. ArcGIS представляє собою цілісний комплект програмних продуктів ГІС, необхідних для оперування геобазами. З-поміж додатків ArcGIS головним є ArcMap – додаток, призначений для формування, коригування, аналізу даних та компонування картографічних виробів [49].

Для створення, редагування та візуалізації тривимірних зображень земної поверхні використовується додаток «ArcScene». Безпосереднє формування та керування просторовими даними здійснюється за допомогою додатка «ArcCatalog» – файлового менеджера для створення, дублювання та усунення файлів, що використовуються в «ArcGIS». Працюючи з просторовими даними за допомогою широкого спектру інструментів в модулях «ArcCatalog», «ArcMap» та «ArcScene», учні отримують можливість: автоматизовано опрацьовувати та аналізувати різні типи даних, вибудовувати взаємозв’язки між структурними компонентами, вільно оперувати географічними базами даних, моделювати географічне середовище та редагувати картографічні матеріали.

Зауважимо, що досвідчені викладачі мають у своєму розпорядженні можливість застосовувати як платне, так і безкоштовне програмне забезпечення. Коли вчитель обирає за основу програмне забезпечення лінійки «ESRI», варто підкреслити, що це комерційний продукт, і для його застосування потрібна ліцензія. Це стосується як настільних додатків, так і онлайн-ресурсу «ArcGISonline». Варто зазначити, що для закладів загальної середньої освіти представники «ArcGIS» в Україні – дистриб'ютори компанії ESRI, надають безоплатний доступ до цих програмних інструментів з освітньою метою. Водночас можна використовувати й безкоштовний програмний засіб – програму «QGIS». Або ж вдатися до використання різноманітних засобів для візуалізації різних тем [52, c. 148].

Щодо технічного забезпечення, то мобільні програмні рішення підходять для класів з комп’ютерами, а онлайн-ресурси можна задіяти на учнівських пристроях: планшетах, лептопах або навіть на звичайних мобільних телефонах. Зважаючи на те, що картографічний підхід є одним з ключових у географії та широко використовується як в навчанні, так і в науковій діяльності, а також, розуміючи, що для створення карт потрібні інформаційні технології та спеціалізоване програмне забезпечення, можливо стверджувати про важливість вивчення ГІС-технологій школярами для розширення їх предметних компетентностей та професійних знань, умінь та навичок роботи з географічною інформацією. На наш погляд, впровадження в освітню картографію сучасних ГІС-технологій сприятиме покращенню навчально-виховного процесу, ефективній підготовці молодого покоління до життя в інформаційному суспільстві [7].

Умовно кажучи, функціонал ГІС можна згрупувати у п'ять блоків. Перші три з них традиційно пов'язують з геоінформаційними технологіями, тоді як два останні виникли та розвинулися впродовж останнього десятиліття:
1. Інформаційно-довідкова функція - створення та управління банками просторово координованої інформації, зокрема: створення цифрових (електронних) атласів; розробка та використання кадастрових систем.

2. Функція автоматизованого картографування - створення високо-якісних загально-географічних та тематичних карт, що відповідають актуальним вимогам до картографічної продукції. 

3. Функція просторового аналізу і моделювання природних, природно-господарських та соціально-економічних територіальних систем, що базуючись на унікальних можливостях, які надає картографічна алгебра, гео-статистика та мережевий аналіз, що лежать в основі аналітичних компонент сучасних інструментальних ГІС з розширеним аналітичним потенціалом. Застосовується в наукових дослідженнях, а також для розв'язання різноманітних практичних завдань у територіальному плануванні, проєктуванні та управлінні [7].

4. Функція моделювання процесів у природних, природно-господарських і соціально-економічних територіальних системах. Як приклад можна навести сучасні, розподілені в просторі моделі поверхневого стоку, ерозії ґрунту, перенесення наносів зі схилів та русел, а також різноманітних забруднювачів, серед яких «LISEM», «Csredis» (Нідерланди), «WEPP» (США). 

5. Функція підтримки прийняття рішень у плануванні, проектуванні та управлінні. Найбільший поступ у цьому руслі в Україні спостерігається у містобудівному плануванні та проектуванні. Певні здобутки наявні у сфері гео-інформаційного забезпечення надзвичайних становищ. Діапазон прикладів у цій царині може бути доволі обширним, якщо гнучко ставитися до визначення змісту поняття «система підтримки прийняття рішень» (СППР) [57, c. 12].

У стислому викладі, ГІС (геоінформаційні технології) є прогресивною інформаційною технологією географії. Окрім цього, вони не тільки дозволяють багаторазово прискорити обробку даних, покращити її якість та точність завдяки застосуванню потенціалу сучасних ЕОМ, автоматизувати виконання багатьох звичних аналітичних процесів, а й відкривають перед географом фундаментально нові перспективи для здійснення як польових, так і теоретичних досліджень.
Розглядаючи автоматизацію звичних процесів географів, варто спочатку виділити тематичне картографування, збір географічних даних та розробку довідникових систем. Однак навіть у цих сферах застосування геоінформаційних технологій відкриває якісно нові перспективи. У тематичному картографуванні це, наприклад, створення за допомогою комп'ютерних алгоритмів спеціалізованих тематичних карт, що є практично нереальним вручну; розробка електронних комп'ютерних карт з можливістю інтерактивного зчитування інформації та її редагування, як у плані дизайну, так і змісту, із застосуванням складних аналітичних алгоритмів; інтеграція звуку та відео з електронними тематичними картами, використання анімації тощо. 

У царині зберігання даних, ГІС-технології дають можливість створювати автоматизовані бази картографічних та атрибутивних (цифро-літерних) даних майже без обмежень обсягу, з функцією пошуку необхідної інформації за розгалуженою системою запитів та її візуалізації на екрані або в твердих копіях (найчастіше, на папері), у двох- або трьох-вимірному форматі. Фундаментально новим типом довідкових систем є цифрові географічні атласи [61, c. 253].

Геоінформаційні технології забезпечують автоматизацію багатьох традиційних операцій, зокрема й надзвичайно складних при ручному виконанні: вимірювання довжин, обчислення площ і об’ємів, побудова полігонів Тіссена-Вороного, накладання шарів даних один на один з їхнім аналізом. Втім, до переліку аналітичних можливостей сучасних інструментальних ГІС входять методи просторового аналізу, які можуть бути реалізовані лише за допомогою ЕОМ. До них належать методи просторової кореляції та регресії, аналіз зон видимості та невидимості від однієї або багатьох точок, побудова відповідних карт, створення карт «вище розміщених елементів», де кожен елемент відображає величину площі, з якої він отримує живлення водою, та інші.

Отже, сучасні так звані «інструментальні ГІС» з розвиненими аналітичними можливостями пропонують надзвичайно широкий і багатогранний перелік (який невпинно зростає) процедур аналізу просторових даних. Підкреслимо, що необхідною передумовою для використання тієї чи іншої з них для розв'язання конкретної задачі є чітке розуміння теоретичних концепцій, що лежать в основі кожної аналітичної процедури, її сильних і слабких сторін, а також обмежень. Водночас, завжди слід планувати перевірку достовірності отриманих результатів, або за допомогою фактичних даних, або на базі теоретичних моделей. Варто також враховувати, що надійність одержуваного результату значною мірою залежатиме від повноти і точності просторових даних (цифрових карт), що беруть участь в аналізі.

2.4. Інтегровані уроки географії в контексті міждисциплінарного підходу
Інтеграція географії з іншими шкільними дисциплінами розширює горизонти шкільної освіти, стаючи інструментом методичного збагачення для вчителя та покращення якості викладання. Застосування інтегрованого підходу у вивченні географії дозволяє досягти від учнів глибокого розуміння предмету та вміння використовувати отримані та закріплені знання на практиці у контексті інших предметів. Учні розуміють, що знання з різних предметних областей тісно взаємодіють, а переплітаючись між собою, створюють цілісну картину світу [1].
Географія – наука багатогранна. Вона спирається як на науки про природу (хімію, біологію, фізику), так і на суспільні дисципліни, що досліджують закономірності розвитку людства (історію, суспільствознавство). Процеси нагрівання й випромінювання, випаровування та конденсації, формування опадів, розуміння ваги, щільності, тиску повітря потребують знань з фізики. Утворення ґрунтового шару, рослинного покриву та тваринного світу в межах природної зони та їх взаємодія стають зрозумілими лише з допомогою знань з біології. Під час вивчення корисних копалин, сировини для хімічних добрив та ознайомлення зі способами обробки чорних і кольорових металів, переробки нафти, газу потрібні знання з хімії.

Географія –  немислима річ без математичних підрахунків, коли справа доходить до вимірювання дистанції між об'єктами, створення графіків змін солоності та температури, визначення тривалості світлового дня та ночі (освітлення) в залежності від географічної широти, або розрахунку коефіцієнта зволоження. Цей предмет настільки багатогранний, що вчитель може легко поєднати його з будь-яким іншим шкільним предметом. До того ж, жоден шкільний предмет не дає таких практичних навичок, що готували б людину до реального життя, як географія. Отже, впровадження сучасних методик викладання географії, зокрема інтеграційних, є нагальною потребою сьогодення [10].

Переваги інтегрованих уроків:
1. Навколишній світ постає перед школярами в усій своїй багато-гранності та цілісності. Тим часом предмети шкільного курсу, зазвичай, сконцентровані на дослідженні окремих аспектів цієї єдності, не даючи загального уявлення про цілісний феномен, розбиваючи його на окремі фрагменти.

2. Інтегровані уроки відкривають простір для розвитку потенціалу учнів, слугуючи потужними каталізаторами їхньої розумової діяльності. Вони заохочують до активного пізнання довкілля, до розуміння та встановлення причинно-наслідкових зв'язків, до вдосконалення логіки, мислення та комунікативних навичок. Діти починають аналізувати, зіставляти, порівнювати, знаходити взаємозв'язки між різними об'єктами та явищами.
3. Інтегровані заняття знімають втому та надмірне навантаження з учнів, адже передбачають перемикання на різні види роботи. Це відчутно підвищує пізнавальний інтерес, стимулює розвиток уяви, уваги, мислення, а також мовлення та пам'яті школярів. Застосування різноманітних форм роботи підтримує пильність учнів на високому рівні, що дає підстави говорити про ефективність таких уроків [18, c. 153].

4. Інтеграція відкриває простір для самореалізації та самовираження, розкриття творчого потенціалу як вчителя, так і його учнів. Заняття такого формату сприяють повному розкриттю творчих здібностей педагога.

Міждисциплінарний підхід у навчанні розширює горизонти студентського бачення екологічних проблем, що віддаляються від вузьких рамок традиційного предметного викладання. Він слугує сполучною ланкою між природничими науками, як-от географія й екологія, та суспільними науками, зокрема економікою й соціологією. Завдяки цьому студенти глибше розуміють, як зміни в природі відбиваються на різних сферах суспільного буття, а також які економічні та соціальні чинники здатні впливати на екологічні процеси. Ця інтеграція стимулює розвиток системного мислення та розуміння складної взаємодії різних факторів [28, c. 121].
Підвалини міждисциплінарного підходу ґрунтуються на системному мисленні. Воно, своєю чергою, розглядає проблеми як складові ширших систем, де взаємодія складових може значно впливати на підсумок. Стосовно географії, це означає, що для глибшого розуміння екосистем та їхньої динаміки слід враховувати не лише біологічні й фізичні аспекти, але й соціально-економічні фактори, здатні впливати на екологічні процеси. Наприклад, питання забруднення довкілля неможливо осягнути сповна, не беручи до уваги економічні чинники, як-от виробничі процеси, або соціальні складові, такі як споживацькі практики [35].

Кожна наукова галузь володіє своїми особливими методами й теоретичними засадами, які здатні взаємно доповнювати одне одного, формуючи цілісну картину. Приміром, застосування методів статистики та математичного моделювання з екологічною інформацією дозволяє не тільки характеризувати наявні тренди, але й прогнозувати ймовірні зміни у майбутньому, що є критично важливим для планування заходів із збереження природи. Вагомою складовою міждисциплінарного підходу є співпраця та спілкування між професіоналами з різних галузей знань. Ефективне об'єднання знань вимагає, щоб фахівці могли не лише працювати над окремими частинами проблеми, а й узгоджувати свої дії та обмінюватися інформацією задля досягнення спільної мети. В географічних дослідженнях це може виражатися у вигляді міждисциплінарних груп, які складаються з екологів, економістів, соціологів, інженерів та представників інших спеціальностей, що гарантують цілісний підхід до розв'язання екологічних викликів.
Основні теоретичні підвалини міждисциплінарності охоплюють: системний підхід, когнітивну інтеграцію та методологічне різноманіття. Системний підхід виступає ключовим елементом у теоретичній базі міждисциплінарних досліджень, за якого проблема розглядається як частина більш широкої системи. Цей підхід наголошує на взаємозалежності складових системи, їхній постійній взаємодії, що створює складну мережу взаємозв'язків та взаємовпливів. У контексті екологічних досліджень, системний підхід дозволяє аналізувати екологічні виклики, скажімо, забруднення навколишнього середовища або зміни клімату, не лише як окремі проблеми, а як частини великої екологічної та соціально-економічної системи. Наприклад, дослідження впливу забруднення води може включати аналіз не тільки самих забруднювачів, а й їх впливу на місцеві екосистеми, стан здоров'я людей і економічну діяльність. Це свідчить про необхідність інтеграції знань з різних наукових галузей [45].

Методологічна різноманітність передбачає застосування різноманітних методик та підходів, що спрямовані на отримання глибшого розуміння поставленого питання. Це означає, що міждисциплінарний підхід не концентрується на якомусь одному методі, а використовує комбінацію як кількісних, так і якісних методів. У сфері екології, це може виявлятися у поєднанні математичних моделей, що передбачають зміни у навколишньому середовищі, з польовими дослідженнями, необхідними для збору реальних даних.

Аналіз потреб та можливостей являє собою первинний та вкрай значимий крок в інтеграції міждисциплінарного підходу у навчальні програми екологічних дисциплін. Даний процес включає в себе оцінку того, які дисципліни та знання можуть бути результативно об'єднані заради досягнення поставлених цілей екологічної освіти. Потрібно проаналізувати, як різноманітні наукові галузі здатні взаємодоповнювати одна одну, аби забезпечити студентів глибшим розумінням екологічних викликів. Наприклад, інтеграція знань з екології, економіки та соціології дає змогу краще зрозуміти взаємозалежності між екологічними системами та діяльністю людини [58, c. 87].

У освітніх закладах дедалі активніше впроваджують міждисциплінарний підхід у вивчення екології, що свідчить про дедалі більшу потребу в цілісних підходах до вирішення сучасних екологічних питань. Скажімо, студенти беруть участь у проєктах, що мають на меті вирішення конкретних екологічних труднощів, як-от забруднення водних ресурсів, зміни клімату або зникнення біологічного розмаїття. Ці проєкти дозволяють студентам поєднувати знання з різних галузей – від хімії та біології до інженерії та технологій – задля створення практичних та інноваційних рішень. Завдяки цьому підходу  учні не лише опановують теорію, але й здобувають практичний досвід роботи з реальними проблемами. Міждисциплінарні курси слугують ще одним прикладом вдалої інтеграції міждисциплінарного підходу. Для ілюстрації, курс із питань сталого розвитку здатен об’єднати знання з різних дисциплін, як-от екології, економіки, соціології та географії. Це дозволяє здобувачам освіти  сформувати  цілісне уявлення про досліджувану тему [59, c. 480].
Співпраця з професіоналами з різноманітних сфер діяльності відіграє не менш важливу роль у впровадженні міждисциплінарності в екологічних науках. Залучення експертів для лекцій, семінарів чи воркшопів відкриває перед студентами перспективу отримати знання, погляди та практичний досвід з різних позицій. Це сприяє розширенню їхнього світогляду, глибшому розумінню багатогранності екологічних викликів, а також навчанню інтегрувати знання з різних галузей задля формування дієвих рішень.
Інтеграція міждисциплінарного підходу у навчальні плани екологічних предметів є ключовим для підготовки спеціалістів, що можуть результативно справлятися зі складними, багатоаспектними екологічними питаннями. Впровадження проєктів, націлених на реальні екологічні виклики, курсів з міждисциплінарними зв'язками та співпраця з експертами з різних сфер дає змогу учням не лише отримати теоретичні знання, а й набути практичного досвіду, необхідного для продуктивної професійної діяльності. Це сприяє розвитку навичок критичного аналізу, системного підходу до вирішення проблем та здатності працювати в команді, що є надзвичайно важливим для успішної кар'єри в екології та суміжних областях [2].

Співпраця з експертами з різних сфер відкриває учням доступ до актуальних знань та найсвіжіших досліджень. Це розширює їхній професійний обрій та підсилює їхні компетенції. Таким чином, учні глибше розуміють сучасні тренди та виклики в екологічній сфері. Це дає їм можливість бути готовими до інноваційних підходів та перетворень. Виховання нового покоління професіоналів, які можуть пристосовуватися до мінливих обставин та розробляти дієві рішення для поліпшення стану довкілля, – це важливий крок до забезпечення сталого розвитку та охорони навколишнього середовища.
Розділ 3.

ПРАКТИЧНА РЕАЛІЗАЦІЯ ПРОГРАМИ НУШ НА УРОКАХ ГЕОГРАФІЇ

3.1. Аналіз впровадження інноваційних підходів у закладах загальної середньої освіти

Створення сучасного освітнього простору можливе через застосування моделювання освітньої роботи, котре націлене на виявлення й розкриття здібностей кожного учня та втілення педагогіки співпраці. Наприклад, під час уроків географії учні отримують нові знання про планету, що формують їх бачення світу, виховують принципи бережного ставлення до довкілля, любов до батьківщини, а також виробляють нові навички й уміння для успішного розвитку в сучасному суспільстві [34].

В умовах постійного нарощування інформації, що надходить, вчитель стикається зі складним викликом: як обрати ефективні методи, прийоми та технології, спрямовані на активізацію навчального процесу та розкриття особистісного потенціалу кожного учня. Серед широкого спектру технологій, здатних реалізувати особистісно-орієнтований підхід, варто використовувати в навчанні ігрові техніки, навчання через дослідження, стратегії розвитку творчої особистості, проєктну діяльність та новітні інформаційні технології. Саме ці підходи допомагають учням засвоювати ключові знання з географії відповідно до сучасних досягнень науки, формують базове наукове світосприйняття, виховують любов до рідної землі та України. 

Досвід показує, що, хоча урок як форма організації навчання географії й далі є визначальною, проте в сучасних реаліях він наповнюється новим змістом, і провести його стає набагато викликовіше. Учні мають доступ до безмежного обсягу інформації поза школою, поза уроками, тому вчитель поступово перестає бути єдиним джерелом знань для них. Він все більше стає фасилітатором, тобто досвідченим наставником, консультантом, який стимулює й залучає учнів до навчального процесу, сприяючи розкриттю їх особистісних якостей – перетворенню учня на повноцінного учасника навчання. Не стільки формувати, як розвивати особистість через свідому, мотивовану, індивідуальну роботу, зробити процес навчання невимушеним і організувати його так, щоб учні самі бажали здобувати знання – це головна мета, яку ми визначаємо, застосовуючи сучасні технології у викладанні географії.
Вихованці, виконуючи серію дослідницьких і творчих завдань, розробляють власні проєкти, відвідують книгозбірні, галереї, виробництва, використовують всесвітню мережу, електронні засоби навчального процесу, а найважливіше – вони пишуть, представляють, дискутують, інакше кажучи – навчаються у захопливій, спокійній обстановці, засвоюючи водночас не лише теоретичні знання, але й навички їх застосовувати та здобувати самостійно.

Досвід роботи показує, що під час вивчення шкільного предмету «Географія» з 6 по 10 клас, є сенс застосовувати сучасні та інноваційні техніки, беручи до уваги вікові особливості учнів. Вчитель повинен підбирати навчальний матеріал, який відповідає рівню розвитку учнів та забезпечує більш-менш цілісний обсяг знань. Саме це й наштовхнуло мене на створення технологічної картки з впровадження інноваційних навчальних технологій для 6-10 класів. 

Поєднання підходів із різних інноваційних освітніх технологій дозволяє мені втілювати більшість занять у нетиповій формі: уроки-конференції, екскурсії, марафони, КВК, презентації, уроки-проєкти, аукціони тощо. Частина

з них знайшла своє місце на сторінках різноманітних Всеукраїнських видань, а також увійшла до нещодавно виданого збірника «10 нестандартних уроків з географії».

Проведення нестандартних уроків завжди стає подією для школярів. Під час таких занять вони відчувають себе більш розкуто, активно реагують на кожне питання, коментар вчителя та відповіді однокласників. Ці уроки імітують реальні життєві сценарії, стимулюють учнів до дослідницької діяльності, розвивають у них зацікавленість географією, а найголовніше – діти з нетерпінням чекають на них і охоче готуються. 
Аби школярі не втрачали запал до навчання, щоб вони завжди прагнули пізнавати нове, починаючи з 6-го класу, ми використовували ігрову методику. Вона спрямовує навчальний процес на активізацію та посилення пізнавальної діяльності учнів, сприяє кращому засвоєнню географічних термінів та географічних назв. Уроки з елементами гри не є нудними, звичними та однотипними, вони створюють умови для всебічного розвитку дитини, її талантів, накопичують позитивні емоції, вносять новий цікавий матеріал у навчання, вчать учнів виявляти фантазію та самостійно шукати інформацію, накопичують знання. Використовую такі пізнавальні та розвиваючі ігри: «Сходження на вершину», «Знайди пару», «Вибери зайве», «Знайди помилку», «Склади карту», «Розподіли об’єкт», «Географічне лото» та інші.
Серед школярів великою популярністю користуються навчальні та тренувальні ігри: складання і розгадування кросвордів, ребусів, загадок, географічні диктанти та вікторини. Відповідаючи на питання у цих іграх, учні краще запам'ятовують назви географічних об'єктів, вчать наукові терміни, також виконують подумки велику пошукову роботу. У старших класах є ефективними ділові ігри, які відтворюють умови, зміст, стосунки та динаміку тієї чи іншої діяльності. Наприклад: ігри «Аукціон», «Суд», «Експедиція», «Подорож» тощо.

Починаючи з 7-го класу, найбільш вдалою технологією для школярів стає технологія розвитку креативної особистості, адже шкільна програма географії материків і океанів надає для цього безмежні перспективи. Завдяки захоплюючим подорожам континентами та океанами нашої Землі учні пізнають світ глибше, перед їхнім зором відкривається дивовижний та захопливий екзотичний світ Африки, Південної Америки, Євразії та Австралії, а тому вони з ентузіазмом беруться за всі творчі завдання, що пропонує вчитель. Однак вибір творчих завдань залежить від рівня розвитку учнів, оскільки те саме завдання здатне спонукати до розкриття творчих здібностей однієї дитини, а іншої – навпаки, стримуватиме їх.

Тому ми наполягаємо на наданні учням широкого спектру творчих задач, які вони вільно обирають. Учні пишуть оповіді на зразок «Мій химерний сон» або «День у Сахарі» (джунглі, арктичні пустелі і т. д.), «Захоплююча зустріч», власноруч складають казки, кросворди, вірші, «Візитні картки держав континенту» та подібне. Якісно виконані творчі завдання, їх значна насиченість, творчий науковий підхід, незалежне вивчення окремих географічних об'єктів та явищ, дали мені змогу впевнитись в правильності навчальної діяльності. 
Починаючи з восьмого класу, вводяться навчальні технології, що базуються на дослідженні. Вони мають за мету надання учням досвіду дослідницької діяльності у пізнавальному процесі. Це дозволяє об'єднати розвиток їхніх інтелектуальних здібностей, дослідницьких навичок та творчого потенціалу. На уроках під час вивчення таких розділів, як-от: «Природні комплекси і фізико-географічне районування» (8 клас), «Територіальний поділ України» (9 клас) та «Регіональна географія» (10 клас). Ці теми базуються на повторенні та узагальненні раніше засвоєного матеріалу.
Відносно недавно у практиці нашої роботи з’явилися заняття географії, що використовують комп’ютерні засоби. Це уроки-презентації, розробки-проекти та тестові перевірки знань школярів за допомогою комп'ютерів. Інформаційні технології суттєво підвищують ефективність самостійної діяльності учнів, відкриваючи нові перспективи для їхньої творчості та даючи змогу відійти від рутинного, традиційного процесу навчання.

В умовах поступу сучасних освітніх методик особливе місце відводиться методу проєктів, як одному з найефективніших способів максимально наблизити індивіда до реальності та спонукати його до вирішення конкретних задач у просторі взаємодії, як особистої, так і професійної, спілкування та співробітництва. Проєкт надає шанс кожному учасникові, незалежно від його попереднього рівня знань, продемонструвати свою унікальність та внести власний доробок у спільну діяльність. 

Отже, розвиток спільноти нашої цивілізації відбувається надзвичайно стрімко. Інформація швидко втрачає актуальність. Це диктує кардинально нові потреби до діяльності вчителя та учнів. В нових умовах навчання відбувається формування та розвиток важливих рис особистості, таких як спонтанність, здатність до самоаналізу, уміння працювати з інформацією, здатність до аналізу та синтезу, критичне мислення, ефективне та самостійне здобуття знань, критичне ставлення до ситуацій, порівняння різних точок зору, вміння обробляти інформацію, узагальнювати її, відбирати найсуттєвіше, робити висновки; здатність до спілкування, генерації нових ідей, прийняття обдуманих рішень та відповідальність за наслідки власних вчинків.

3.2. Розробка та апробація модельних уроків географії на засадах НУШ

Концепція НУШ набула значного поширення в українській освіті починаючи з 2018 року. Головні принципи НУШ передбачають інтегровані навчальні курси, а дискусії щодо їх впровадження у закладах загальної середньої освіти точаться на різних рівнях: від законодавчих структур до вчителів, які безпосередньо працюють з дітьми, та батьків учнів. 

Для розробки та апробації модельних уроків географії на засадах НУШ ми вирішили використати метод проектів. Аналізуючи навчальні плани з географії для 6-10 класів, випливають такі спостереження: рекомендовано впроваджувати метод проєктів у викладання географії, починаючи з 6 класу.
У курсі «Загальна географія» учні перетинають межу від вступного «Природознавства» до систематизованого вивчення географії, що закладає фундамент для майбутніх досліджень. Застосування методу проєктів у вивченні загальної географії сприяє активізації навчальної діяльності та розвитку комунікативних навичок учнів. На завершення ІІ семестру 6 класу передбачається підготовка міні-проєкту з утилізації сміття (Додаток Б), що сприятиме формуванню в школярів розуміння значущості вивчення природи для людей. Мета – збереження людського життя, актуалізація та розширення розуміння впливу людської господарської діяльності на довкілля, усвідомлення важливості заходів поводження з побутовими відходами, розвиток практичних навичок застосування теоретичних знань, організація пошукової та дослідницької роботи, збір інформації, підготовка інформаційних матеріалів за визначеними критеріями, висловлювання власних оцінок, набуття досвіду публічних виступів, організація колективної роботи, робота з комп’ютером. 

Застосування проєктного методу у 7 класі (Додаток В) реальне як в процесі опрацювання окремих тем, що стосуються кожного континенту чи океану (наприклад, вивчаючи рельєф, клімат, населення або природні зони певного континенту), так і після завершення розділу, під час уроків узагальнення та систематизації знань  (наприклад, розробка загального проєкту про континент чи океан).

Курс для восьмого класу «Україна у світі: природа і населення» – це завершальний етап шкільного фізико-географічного вишколу. З огляду на це, під час навчання, крім пізнання нових термінів і регулярностей, акцентується більше уваги на поглибленні та узагальненні теоретичних знань з фізичної географії. Проектний метод може бути застосований при вивченні таких тем: «Географічні дослідження на території України», «Річки України», «Озера України», «Ґрунтовий покрив України», «Рослинний і тваринний світ», «Природоохоронні території України», «Фізико-географічне районування». У 8 класі після вивчення розділу «Природа та населення свого адміністративного регіону» для узагальнення й систематизації можна запропонувати створити проєкт на тему «Природні умови та ресурси своєї місцевості».
Учні дев'ятого класу опановують курс «Україна і світове господарство». Ключовим принципом організації змісту програми для 9 класу є інтеграція. Її досягають поєднанням суспільно-географічних елементів при вивченні особливостей розміщення господарства на планеті, в Україні та у своєму регіоні. Курс відзначається чіткою практичною спрямованістю, яка втілюється в практичних роботах, аналітичних задачах та дослідженнях.  З поданого переліку тематик досліджень учні визначають 1-2 роботи (на навчальний рік) та реалізують їх самостійно або об'єднавшись у команди.Підсумки дослідження представляють та оцінюють педагоги, дослідницькі роботи можуть бути оформлені як проєкти. У підручнику з географії за С. Г. Коберніком, Р. Р. Коваленком подаються перелік міні-проєктів, які можуть бути застосовані після вивчення кожного розділу (Додаток Г).
Курс географії для 10 класу «Географія: регіони та країни» має на меті дати учням розуміння особливостей населення та просторової організації господарства у різних регіонах світу та окремих державах, а також сформувати навички орієнтування у глобальних та регіональних соціально-економічних, суспільно-політичних та екологічних процесах, тому впровадження навчальних проєктів буде надзвичайно доцільним. Використання проєктного підходу може продемонструвати свою ефективність при вивченні окремих регіонів та країн (Додаток Д).  У своєму проєкті учні мають представити: економіко-географічне положення країни чи регіону, природні умови та ресурси, особливості економічного розвитку, міжнародні відносини, рекреаційні ресурси, культурну спадщину та інше.

Проаналізувавши навчальні програми, підручники та методичні поради з викладання географії, маємо змогу представити різновиди проєктів, що можуть бути інтегровані у навчальний процес з географії (таблиця 3.1.).
Таблиця 3.1
Проєкти за видом діяльності, які можуть бути впровадженні на уроках географії
	Види проєктів
	6 клас
	7 клас
	8 клас
	9 клас
	10 клас  

	Практико-орієнтовані  проекти
	
	Розробка маршруту «Цікавими стежками»
	
	
	«Розробка туристичного маршруту по регіонах світу».

	Дослідницькі проєкти

	«Вплив течій Світового океану на природу узбережжя.»
«Людина і географічна оболонка»

	«Характеристика країн Африки» «Африка – найжаркіший материк»
	«Демографічна ситуація в нашому регіоні»

	«Проблеми й перспективи освоєння родовищ нафти і природного газу на шельфі Чорного та Азовського морів»
	«Японія. Причини економічного дива»
«Причини китайського економічного дива»


	Інформаційні проєкти

	«Географічна оболонка»
«Народи і держави»

	«Світова спадщина ЮНЕСКО»
«Природоохоронні території материків»
	«Природо-охоронні території України»

	«Проблеми енергобезпеки України»

	«Країни Європи»
«Країни Азії»
«Гарячі точки планети»


	Творчі проєкти

	«Географічне пізнання Землі»,


	«Дослідження топоніміки Північної Америки»
	«Природа України в літературних та мистецьких творах»
	
	


Отже, у шкільній географії проектні методики здатні ефективно використовуватись на різних стадіях навчання: під час опрацювання нового навчального матеріалу, задля закріплення засвоєних знань, при виконанні практичних завдань, а також у процесі тематичного контролю.
3.3. Моніторинг результатів впровадження програми НУШ на уроках географії

Після проведення всіх запланованих уроків, з метою перевірки ефективності та удосконалення проведеної нами роботи, було проведено анкетування. Зміст анкети наведено в Додатку Е. В анкетуванні взяли участь учні 78 учнів 6-10 класів _______________ .
Найактивнішими респондентами виявилися шестикласники, які склали 25,6% від загальної кількості відповідей. Не набагато менше було серед дев'ятикласників – 23,1%. Учні сьомих та восьмих класів показали схожі результати, розділивши між собою 20,5% голосів. Найменше у опитуванні взяли участь десятикласники, їх частка склала 10,3%. Графічно дані представлено на рисунку 3.1.
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Рис. 3.1.  Розподіл відповідей на питання «Виберіть свій клас»
Більшість респондентів, що брали участь в опитуванні (71,8%) представляють свої проєкти як мультимедійні презентації. Доповіді обирають 17,9% учнів, а реферати – 10,3%.
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Рис. 3.2. Форми виконання проєктів, яким найчастіше учні надають перевагу

На питання щодо регулярності проєктної діяльності учнів, переважна більшість респондентів (82,1 %) зазначила позитивну відповідь.
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Рис. 3.3. Регулярність виконання проєктів здобувачами освіти
Ключовим питанням, яке потребувало роз'яснення, було: «оцінити ефективність застосування проєктів на уроках географії (в балах)». Анонімність відповідей у анкетах дає підстави розраховувати на щирість думок тих, хто бере участь в опитуванні. Ефективність освітнього процесу з географії, при впровадженні проектного методу, складає у середньому 4,3 бали.
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Рис. 3.4. Результативність використання проєктів на уроках географії у балах 
Серед проблем, які заважали учням якісно підготуватися до проєктів, респонденти вказали такі: брак часу (33,3%), поганий інтернет або його відсутність (30,8%), значна частина опитаних обрала відповідь «інше» (28,2%), невисока мотивація (5,1%), проблеми з самоорганізацією (2,6%).
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Рис. 3.5. Відповіді респондентів, щодо чинників, які найбільш негативно впливають на належну підготовку до проєкту
Трохи більше половини опитаних (51,3%) висловлюються за індивідуальну роботу над проєктами, в той час як майже половина (48,7%) схиляються до групової співпраці.
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Рис. 3.6. Відповіді респондентів, щодо виконання проєктів за кількстю учасників
Ось головні плюси проєктного навчання, які виокремлювали респонденти: використання широкого спектру джерел даних (69,2%), самостійний процес збору та накопичення інформації (43,6%), співпраця в групах та публічний захист результатів роботи (35,9%), а також здатність обґрунтовувати власні погляди та шукати рішення поставлених задач (33,3%).
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Рис. 3.7. Переваги проєктного навчання, відзначені респондентами 

Проведене анкетування дало змогу виявити справжні труднощі та міркування школярів стосовно застосування проєктного підходу на заняттях з географії. Проєктна методика закладає проблемну ситуацію, що вимагає поєднання знань та аналізу для віднаходження виходу, а наслідки задуманої самостійної праці учнів мусять мати практичну, теоретичну та пізнавальну цінність.

Таким чином, ключові надбання учнів у ході проектної діяльності полягають у розвитку навичок дослідницької діяльності, вдосконаленні умінь публічних виступів та презентації результатів своєї роботи, що дозволяє їм підтверджувати власні здібності. Після опрацювання теоретичних основ та дослідження поточного стану теми в шкільному контексті, ми припускаємо, що глибина знань і осмислення географічної програми значно збільшиться, якщо застосовувати різноманітні навчальні проєкти та заохочувати активну пізнавальну діяльність учнів середньої та старшої школи.
3.4. Проблеми та виклики реалізації програми НУШ на уроках географії

Оцінювання проблем та викликів реалізації програм НУШ на уроках ми здійснювали у декілька аспектів:

· стосовно фахового поступу директорів шкіл;

· щодо професійного вдосконалення вчителів;

· щодо методики викладання та забезпечення навчальними матеріалами;

Професійний розвиток директорів шкіл. Провести подальші навчання для шкільних адміністраторів щодо суті та цілей НУШ, а також ролей і функцій різноманітних учасників освітнього процесу. Це критично важливо, адже не всі директори шкіл повністю усвідомлюють принципи реформи, хоча саме вони відіграють ключову роль у донесенні підходів та практик реформи до батьків. 
Навчання та професійний розвиток вчителів.

1. Розробити дієву систему вдосконалення професійного рівня, де підтримку зможуть здійснювати не тільки інститути після-дипломної педагогічної освіти та академії безперервної освіти, але й інші приватні чи державні заклади. 
2. Вчителі сільських шкіл показують меншу активність у підвищенні кваліфікації, ніж їхні міські колеги. Це потребує детального вивчення причин та впровадження необхідних змін. Серед факторів, які можуть впливати, можна виокремити обмежене фінансування, недостатню інституційну підтримку, перетворення або зміну підпорядкування освітніх установ, а також знижену мотивацію педагогів.

3. Анкетування виявило, що вчителі не часто вдаються до групової роботи з учнями, дещо частіше – до роботи в парах. Зазвичай, в класі переважає колективна та індивідуальна діяльність. Тому є сенс приділити увагу збалансованому підходу до різних форм організації роботи та здатності обирати ту форму, що принесе найбільшу користь для навчання в конкретній ситуації.

4. У навчальні плани для вчителів та курсів підвищення кваліфікації необхідно включити розділ «управління класом». Бо ж майже кожен другий учень третього класу скаржиться на надмірний галас на уроках, особливо у великих та середніх за чисельністю класах. 
5. У програми навчання педагогів та підвищення кваліфікації потрібно ввести «управління класом» (classroom management). Адже кожен другий зазначив про надмірний шум у класах – переважно діти з середніх та старших класів. Проте така ситуація була й у класах з наповнюваністю менше 20 учнів. Тож потрібне збалансоване використання методів та форм організації роботи учнів, що зробить шум контрольованим.

6. Формувальне оцінювання – це, можна сказати, відносно свіжий інструмент для вчителів. Отже, перед тим, як запроваджувати його повсюдно, кожен педагог повинен добре його знати.
7. Близько третини школярів зазначили, що вчителі не часто їх хвалять за досягнення. Крім того, їх не часто запитують про їхні бажання щодо занять на уроках. Вчителі повинні усвідомлювати важливість мотивування учнів, володіти різними способами та методами підтримки, розумітися на принципах педагогіки співпраці. 
8. Підвищення кваліфікації педагогів повинно включати опанування методик викладання, які відповідають вимогам Нової української школи (НУШ) та сприяють розвитку наскрізних умінь і ключових компетентностей школярів.

9. Під час акредитації освітніх програм, що готують педагогічні кадри в закладах вищої освіти, надзвичайно важливо зосередитися на їхній відповідності вимогам НУШ та свіжому Державному стандарту початкової освіти. 
Методика викладання та навчально-методичне забезпечення педагогів.

1. Вчителі потребують забезпечення методами, що розвивають співпрацю як спосіб взаємодії з учнями. Йдеться про програми вдосконалення професійної майстерності та навчання педагогів у вищих навчальних закладах.

2. Взаємодія, де вчитель домінує над учнем, зустрічається частіше у сільських школах та класах, де навчається менше 20 дітей. Варто було б провести більш детальне дослідження цього явища.
3. Навички, котрі легко піддаються автоматизації, отримують більше уваги, аніж ті, що реалізовуються унікально щоразу. У процесі створення методик та програм необхідно зосередитися на засобах, що розвивають критичне та системне мислення, а також креативність та ініціативність.

4. Необхідно розвивати у викладачів уміння надавати учням зворотний зв'язок щодо їхнього навчання, праці та поведінки на заняттях. Тому ця проблема має бути першочерговою у програмах підвищення кваліфікації.

Вчителі Нової української школи – це не лише недавні випускники педагогічних вишів, які знають специфіку роботи з учнями НУШ. Зазвичай, це досвідчені педагоги, які вже мають значний стаж роботи, необхідні риси характеру, навички та компетенції для ефективного навчання дітей. Актуальним стає процес перепідготовки педагогічних кадрів для роботи за новою навчальною системою. Для забезпечення цього запроваджуються курси підвищення кваліфікації, проводяться семінари, конференції, майстер-класи, вебінари, реалізовуються освітні проєкти, а також створюються освітні хаби.
Отже, шляхів і можливостей для росту та покращення освітніх програм і сучасного педагога існує чимало. Найважливіше – це прагнення підвищувати рівень української географічної освіти та поглиблювати власну професійні’ майстерність. Суттєво демонструвати, що географія має важливе значення в житті кожного з нас, а для її вивчення та успішного оволодіння потрібно значні  зусилля прогресивного вчителя.
висновок

Проведене наукове дослідження дає підстави зробити такі висновки.

охарактеризувано концептуальні засади Нової української школи (НУШ). ключовими чинниками для географічної освіти, в контексті впровадження змістових ліній НУШ, є чотири визначальні фактори: суспільно-державний (суспільні запити); специфіка географічної науки (взаємозв’язок єдиного світу, різноманітні взаємовідносини людини і навколишнього середовища, а також людини та суспільства в просторово-часових та геосистемних вимірах); особистість педагога (як провідника географічної культури); особистісна спрямованість (навчання географії відповідно до НУШ організовується з врахуванням унікальності кожного учня та акцентується на розвитку та самовдосконаленні особистісних рис).

досліджено сучасні підходи до географічної освіти у контексті НУШ.  Сучасний етап розбудови України позначений масштабними змінами в усіх аспектах суспільства, гуманізацією буття та, як наслідок, переосмисленням цілей і пріоритетів шкільної освіти. Раніше освіта прагнула сформувати особистість з фундаментальними знаннями та певним набором навичок, однак з впровадженням Концепції Нової української школи на передній план висувається всебічний розвиток індивідуума, що включає вдосконалення всіх складових її особистості (досвіду, психічних механізмів, типологічних рис, динаміки). 

Досліджено нормативно-правове забезпечення реалізації програми НУШ у ЗЗСО. У 2015 році Кабінетом Міністрів було прийнято стратегічне рішення про глибоку реформу загальної середньої освіти через впровадження Нової української школи (НУШ). Для реалізації стратегічних завдань було сформовано Концепцію НУШ. Ключовим пріоритетом Концепції стало створення сприятливих умов для модернізації загальної середньої освіти, враховуючи передовий досвід провідних країн світу. У Концепції НУШ акцентується на потребі у розробці та ухваленні низки ключових державних нормативно-правових актів. На початковому етапі (2017–2018 рр.) було заплановано прийняття нового Закону України «Про освіту»; створення плану дій з реформування системи загальної середньої освіти; розробку, затвердження та впровадження (2018 р.) нового Державного стандарту початкової освіти (ДСПО). На другому етапі (2019–2022 рр.) передбачалось розроблення, затвердження (2019 р.) та введення в дію (2022 р.) нового Державного стандарту базової середньої освіти.

Досліджено інноваційні підходи та методи викладання географії за програмою НУШ. Охарактеризовано активні та інтерактивні методи навчання географії. Досліджено проєктну діяльність та дослідницькі завдання на уроках географії. Досліджено застосування цифрових технологій та геоінформаційних систем (ГІС) у навчальному процесі.  Здійснено аналіз інтегрованих уроків географії в контексті міждисциплінарного підходу.

Здійснено аналіз впровадження інноваційних підходів у закладах загальної середньої освіти. Досвід показує, що, хоча урок як форма організації навчання географії й далі є визначальною, проте в сучасних реаліях він наповнюється новим змістом, і провести його стає набагато викликовіше. Учні мають доступ до безмежного обсягу інформації поза школою, поза уроками, тому вчитель поступово перестає бути єдиним джерелом знань для них. Він все більше стає фасилітатором, тобто досвідченим наставником, консультантом, який стимулює й залучає учнів до навчального процесу, сприяючи розкриттю їх особистісних якостей – перетворенню учня на повноцінного учасника навчання. Не стільки формувати, як розвивати особистість через свідому, мотивовану, індивідуальну роботу, зробити процес навчання невимушеним і організувати його так, щоб учні самі бажали здобувати знання – це головна мета, яку ми визначаємо, застосовуючи сучасні технології у викладанні географії.
Проведено розробку та апробація модельних уроків географії на засадах НУШ. Для проведення експерименту ми вибрали проектний метод як один з інноваційних. 
Здійснено моніторинг результатів впровадження програми НУШ на уроках географії. Після проведення всіх запланованих уроків, з метою перевірки ефективності та удосконалення проведеної нами роботи, було проведено анкетування. В анкетуванні взяли участь учні 78 учнів 6-10 класів.

Найактивнішими респондентами виявилися шестикласники, які склали 25,6% від загальної кількості відповідей. Не набагато менше було серед дев'ятикласників – 23,1%. Учні сьомих та восьмих класів показали схожі результати, розділивши між собою 20,5% голосів. Найменше у опитуванні взяли участь десятикласники, їх частка склала 10,3. Проведене анкетування дало змогу виявити справжні труднощі та міркування школярів стосовно застосування проєктного підходу на заняттях з географії. Проєктна методика закладає проблемну ситуацію, що вимагає поєднання знань та аналізу для віднаходження виходу, а наслідки задуманої самостійної праці учнів мусять мати практичну, теоретичну та пізнавальну цінність. 

Таким чином, ключові надбання учнів у ході проектної діяльності полягають у розвитку навичок дослідницької діяльності, вдосконаленні умінь публічних виступів та презентації результатів своєї роботи, що дозволяє їм підтверджувати власні здібності.
Після опрацювання теоретичних основ та дослідження поточного стану теми в шкільному контексті, ми припускаємо, що глибина знань і осмислення географічної програми значно збільшиться, якщо застосовувати різноманітні навчальні проєкти та заохочувати активну пізнавальну діяльність учнів середньої та старшої школи.
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Додаток А
Ключові компетентності Нової української школи

	Компетентності, визначені в Концепції «Нова українська школа», Законі України

«Про освіту»
	«Рекомендації Європейського Парламенту та Ради (ЄС)»
	Зміст компетентності

	Вільне володіння державною мовою
	Спілкування рідною мовою
	можливість виражати та пояснювати поняття, думки, почуття, факти та погляди як у усній, так і в письмовій формі (сприймання на слух, монологічне мовлення, читання та письмо), та відповідно і творчо взаємодіяти на мовному рівні у всіх соціальних та культурних контекстах; під час навчання та професійної підготовки на роботі, вдома та на дозвіллі

	Здатність спілкуватися рідною (у разі відмінності від державної) та іноземними мовами
	Спілкування іноземними мовами
	ґрунтується на вмінні розуміти, виражати та пояснювати поняття, думки, почуття, факти та погляди як у усній, так і в письмовій формі (сприймання на слух, монологічне мовлення, читання та письмо) у відповідних соціальних та культурних контекстах (під час навчання та професійної підготовки, на роботі, вдома та на дозвіллі) відповідно до бажань чи потреб особи. Рівень мовних умінь особи буде відрізнятись у межах чотирьох аспектів (сприймання на слух, монологічне мовлення, читання та письмо) та між різними мовами, і відповідно   до   соціального   та
культурного середовища, оточення, потреб та/або інтересів

	Математична компетентність
	Знання математики та загальні знання у сфері науки і техніки
	можливість розвивати та застосовувати математичне мислення для розв'язання ряду задач у повсякденних ситуаціях. Знання математики передбачає, у різних ступенях, здатність та готовність застосовувати математичний спосіб мислення (логічне та просторове мислення) та власне застосування (формули, моделі, конструкції, графіки та діаграми). Знання у сфері науки означають здатність та готовність використовувати основи знань та методології для пояснення світу природи, щоб визначити проблеми та зробити висновок, заснований на доказах. Знання у сфері техніки розглядається як застосування цих знань та методології у відповідь на сприйняття бажань та потреб людини.

	Компетентності у галузі
природничих наук, техніки і технологій
	
	

	Інноваційність
	Ініціативність та практичність
	ініціативність та практичність передбачають уміння особи втілювати в життя ідеї. Це включає творчість, інноваційний підхід та ризикованість, так само як і вміння планувати та організовувати проекти для досягнення цілей. Це допомагає визначити середовище праці та використати наявні можливості, і є основою для конкретніших навичок та знань, необхідних для тих, хто ініціює чи підтримує соціальну та комерційну діяльність. Це також включає усвідомлення етичних цінностей та допомагає в ефективному управлінні.

	Екологічна компетентність
	-
	

	Інформаційно-комунікаційна компетентність
	Навички роботи із цифровими носіями
	впевнене та критичне використання Технологій інформаційного суспільства
(ТІС) для
роботи,
відпочинку
та спілкування Основні навички у ТІС: використання комп'ютерів для пошуку, оцінки, зберігання, поширення, представлення та обміну інформацією, та для спілкування і участі в роботі об'єднаних мереж через Інтернет.

	Навчання впродовж життя
	Навчання заради здобуття знань
	здатність добиватись результатів у наполегливому
навчанні, організовувати своє навчання, у тому числі через ефективне використання часу та інформації, індивідуально та в групах. Включає усвідомлення власних потреб у навчанні та налагодження процесу навчання, визначення доступних можливостей і вміння долати  труднощі   для   успішного
навчання.

	Громадянські та соціальні компетентності, пов’язані з ідеями демократії,

справедливості, рівності, прав людини, добробуту й здорового способу життя, з

усвідомленням рівних прав і можливостей
	Соціальні та громадянські навички
	уміння особистого, міжособистісного та міжкультурного характеру і стосується всіх форм поведінки, які застосовуються для ефективної та конструктивної участі особи у соціальному та трудовому житті, особливо, у суспільстві, яке стає дедалі різноманітнішим, та у вирішенні конфліктів; уміння громадського характеру допомагають в повній мірі
бути  учасником громадського життя, заснованого на знанні соціальних та політичних концепцій та структур, що зобов'язує  брати  активну  участь  у
демократичному процесі

	Культурна компетентність
	Обізнаність та самовираження у сфері культури
	оцінка важливості творчого вираження ідей,
досвіду
та
емоцій у всіх видах засобів масової інформації, включаючи музику, виконавчі різновиди мистецтва, літературу та образотворче мистецтво. Необхідні знання, навички та відношення, що стосуються компетенції обізнаності у сфері культури та вмінні творчо самовиражатись

	Підприємливість та фінансова
Грамотність
	_
	_


Додаток Б
Розробка міні-проєкту з утилізації побутових відходів

Мета: Формувати в учнів уявлення про значення природничих знань у справі охорони життя людини, актуалізувати та поглибити знання про вплив господарської діяльності людини на природу, сприяти розумінню важливості заходів з утилізації побутових відходів; розвивати вміння та навички застосовувати теоретичні знання на практиці, здійснювати пошукову та дослідницьку діяльність, знаходити необхідну інформацію, готувати інформацію за заданими критеріями; виховувати почуття відповідальності, взаємодопомоги, толерантності, екологічну культуру, вдосконалювати знання та покращувати життя людей.
Обладнання: комп'ютер, проектор, мультимедійні презентації, малюнки, фотоколажі.
Хід роботи

І. Розгляньте схему і таблиці та дайте відповідь на запитання

	Деревина 10 років
	Металеві банки 10 років
	Уламки цегли та бетону 100 років
	Гумові покришки

120-140 років
	Пластикові пляшки 180-200 років
	Алюмінієві банки 500 років
	Скло понад 1000 років


	Скільки часу потрібно для повного розкладання                           


	Бананова шкірка 3 тижні
	Паперо-

вий пакет 1 місяць 
	Газета 1,5 місяців
	Картон 

2 місяці 
	Вовняна шкарпетка 1-5 років
	Недопалок 

10-12 років 
	Шкіряне взуття 25-40 років 


	Що можна виготовляти з різних видів сміття

	Пластикова тара >Пластикова черепиця

	Харчові відходи >компост

	Уламки цегли > щебінь для будівництва доріг

	Електротехнічні прилади >кольорові та дорогоцінні метали


	Скільки сміття потрібно для виготовлення речей 

	400 алюмінієвих банок> дитячий  велосипед

	25 пластикових пляшок > флісова куртка

	1 кг газет  > 10 рулонів туалетного паперу 

	1 автомобільна шина> 1 м кв. покриття грального майданчика


1. Побутове сміття є справді сміттям чи з нього можливо виготовити корисні речі? 

____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

2. Чи організована в межах громади, де ви проживаєте, роздільна утилізація побутового сміття?

____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

ІІ. Захист проєктів. Учні ведуть пошукову та дослідницьку діяльність з допомогою вчителів та членів сім’ї. Матеріали для дослідницької роботи можуть бути представлені у вигляді доповідей, презентацій, ессе, малюнків, таблиць, фотоколажів. 
Загальна тема міні-проекту: 

· Види господарської діяльності  та їх наслідки у своєму населеному пункті.

· Заходи щодо усунення негативних наслідків господарської діяльності у своєму населеному пункті.

· Альтернативні методики переробки твердих відходів.
ІІІ. Заповнення таблиці
«Характеристика основних типів побутових відходів»
Робота у великій групі. Кожен учень попередньо отримав індивідуальне завдання: підготувати повідомлення щодо переробки одного з видів твердих побутових відходів для комплексного опрацювання теми та колективного заповнення таблиці
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IV.
Обговорення результатів діяльності
V.
Підсумок уроку. Рефлексія
 Прийом «Мікрофон»
Учні оцінюють результат роботи своїх однокласників.
VI.
Домашнє завдання
Додаток В
Тема проєкту «Африка – найжаркіший материк»
Тип проєкту: дослідницький, груповий, короткостроковий
Об’єкт пізнання: Африка, її географічне положення, природа та населення
Освітній продукт: мультимедійна презентація
Мета проєкту: ознайомитись з особливостями природи та населенням Африки
Хід роботи над проєктом
Першим материком, який вивчають семикласники, є Африка, тому актуальним стає питання мотивації та зацікавленості учні у виконанні навчальних завдань. Проєкти, які школярі виконують у групах під час дослідження теми, можуть бути корисними для вирішення цього питання.
Попередньо учні 7 класу були розділені на групи із конкретними завданнями, ознайомлені з цілями та метою проєкту, а також критеріями його оцінювання:

І етап «Підготовчний» та ІІ етап «Планування 

· поділ учнів на групи (мовознавці, історики, юні географи); 

· формулювання завдань для кожної групи; 
	Групи
	Завдання
	Мета та очікуванні результати

	«Мовознавці»
	1.Дослідити мову і мовні діалекти, що зустрічаються на материку.
2.Представити видатних письменників, поетів та їх твори, що мають світове визнання.
3.Привести приклад народних приказок, прислів’їв, що стосуються природи, традицій народів; порівняти з нашим народом.

	формування комунікативної і літературної компетенції, що базується на знаннях, уміннях пізнавального і творчого типу, соціальних навичках, світоглядних переконаннях. Розвивати в учнів уміння висловлювати власну думку, аналізувати різні погляди на предмет обговорення, дотримуючись мовних,етичних та етикетних норм; удосконалювати власне мовлення; самостійно створювати власні тексти, висловлювати в них власну думку про певну подію, ситуацію, вдосконалювати написане.


	«Історики»
	1.Дослідити історію відкриття і дослідження материка.
2.Гіпотези виникнення людства на теренах Африканського континенту.
3.Давні цивілізації на території Африки.
4.Особливості суспільства давніх і сучасних держав.
5.Работоргівля-ганедбне явище минулого континенту.
6.Зв’язки України з державами Африканського континенту.

	засвоїти знання про основні історичні етапи виникнення і розвитку населення на материку, розвитку давніх та сучасних цивілізацій, особливості суспільства давніх  і сучасних держав;розвивати уміння аналізувати, робити математичні розрахунки, прогнози;формувати підприємливість і фінансову грамотність що базується на розумінні важливості напрямків взаємозв’язків України та країн Африки; виховувати толерантне ставлення до усіх народів і рас Землі.

	«Юні географи»
	1.Дослідити географічне положення материка, та вказати його переваги.
2.Вивчити особливості рельєфу,клімату, внутрішніх вод материка.
3.Природні комплекси Африки та проблеми їх охорони.
4.Природоохоронні об’єкти материка занесені до Світової природної спадщини ЮНЕСКО.
5.Населення, країни та господарська діяльність.

	Засвоювати знання про природні компоненти, природні багатства, удосконалювати господарську діяльність людини, формувати в учнів комплексне просторове, соціально орієнтоване уявлення про Землю на основі краєзнавчого, регіонально-планетарного підходів, сучасної географічної картини світу через географічний розвиток природного середовища. закономірності вміння користуватися планами, картами та іншими джерелами географічної інформації та вміння використовувати набуті географічні знання в повсякденному житті вміти ілюструвати взаємодію людини і природи та пояснювати шляхи вирішення проблем у геоекологічних регіонах; дотримуватися принципів природних правил поведінки, розуміння минулих і сучасних географічних аспектів взаємодії природи і суспільства.


ІІІ етап «Презентація проєкту» 

Додаток Г

Тематика міні-проєктів у 9 класі за С. Г. Коберніком, Р. Р. Коваленком 
	Назва розділу
	Теми міні-проєктів

	Розділ І. Національна економіка та світове господарство
	1.»Зміни у комплексі національної економіки України в період її реформування».
 2. «Найбагатші країни світу: формула успіху».
 3. «Найменш розвинуті країни світу – проблеми усього людства».
4. «Участь України у міжнародних економічних угрупованнях країн».
5. «Організація ОПЕК: історія створення, основні завдання та перспективи розвитку».
6. «Від науково-технічної до інформаційно-технологічної революції».
7. «Зміна ролі людини в сучасному виробництві».
8. «Робото-техніка у виробництві, сфері послуг та побуті».
9. «Нові штучні та синтетичні матеріали у побуті та виробництві».
10. «Біотехнологія та її можливості у розв’язуванні актуальних проблем сьогодення».
11. «Кібернетика та проблема створення штучного інтелекту».

	Розділ ІІ. Первинний сектор господарства
	1. «Найпоширеніші зернові культури світу».
2. «Як змінюється сільське господарство під впливом сучасної науки».
3. «Лісове господарство «лісового цеху» Європи».
4. «З історії використання паливно-енергетичних ресурсів людиною».
5. «Найбільші нафтогазоносні басейни світу».
6. «Благородні метали в житті людини».
7. «Рідкісноземельні метали: історія використання».
8. «Розширення можливостей освоєння мінеральних ресурсів Світового океану в майбутньому».
9. «Проблеми й перспективи освоєння родовищ нафти і природного газу на шельфі Чорного та Азовського морів».
10. «За і проти освоєння родовищ сланцевого газу в світі та Україні».
11. «Доцільність відновлення видобутку бурого вугілля в Україні: економічні, соціальні, екологічні наслідки».

	Розділ ІІІ. Вторинний сектор господарства
	1. «Найпотужніші електростанції світу».
2. «Чи є перспективи у атомної енергетики?»
3. «Невичерпні джерела енергії в житті людини від давніх часів до сьогодення».
4. «Значення металів у житті людини».
5. «Як виглядає сучасне металургійне підприємство?»
6. «Нові штучні та синтетичні матеріали у побуті та виробництві».
7. «Лісове господарство «лісового цеху» Європи».
8. «Найвідоміші автомобільні корпорації та їх продукція».
9. «Машинобудування нових індустріальних країн».

10. «Народні промисли різних регіонів України та світу».
11. «Малі й середні міста України – центри швейного виробництва».
12. «Українські та імпортні продукти в споживчому кошику вашої родини».
13. «Традиційні харчові продукти в Україні та країнах-сусідах»

	Розділ ІV. Третинний сектор господарства
	1. «Сучасні види транспорту світу: фантастика і реальність».
2. «Міські види транспорту свого обласного центру».
3. «Чому морські порти України не входять до групи лідерів за обсягами вантажообігу?»
 4. «Ринок (базар) – «дзеркало» господарства свого регіону».
5. «Туристичний маршрут цікавими містами України».
6. «Туристичні об’єкти свого населеного пункту».
7. «Найвідоміші об’єкти списку Світової спадщини ЮНЕСКО».
8. «Як обрати майбутнє місце навчання: найвідоміші університети світу й України».
9. «Найвідоміші центри освіти у світі».
10. «Як працюють міжнародні фінансові центри світу?»

	Розділ V. Глобальні проблеми людства
	1. «Ядерна війна та її наслідки».
 2. «Глобальний тероризм та шляхи боротьби з ним».
3. «Глобальне потепління та його причини».
 4. «Озонові дірки: сучасний погляд на проблему». 

5. «Кислотні опади: їх утворення та негативний вплив».
 6. «Антропогенні відходи та проблема їх утилізації».
7. «Проблема кризи культури та духовності у сучасному світі».
8. «Поширення небезпечних хвороб – загроза існування людства».
9. «Песимістичні та оптимістичні погляди на розвиток глобальних проблем».
10. «Прояв глобальних проблем у своєму регіоні».




Додаток Д
Тема проєкту: «Польща. Місце країни у світі а регіоні»
Тип проекту: інформаційний, короткостроковий, груповий.
Об’єкт пізнання: Польща, її географічне положення, економіка, культурна спадщина.
Освітній продукт: мультимедійні презентації.
Мета проєкту: дати економіко-географічну характеристику Польщі
Проблемне питання: Які причини економічного успіху Польщі?
Передбачений результат: після захисту проекту учні зможуть описати економіко-географічну характеристику Польщі, пояснити причини стрімкого економічного розвитку країни, творчо використовувати комплексні знання, зберігати толерантне ставлення до інших культур та релігій, вдосконалити навички командної роботи для створення та захисту
Проект призначено: для учнів 10 класу.
Керівник проекту: Дісар Неля Маріанівна
Етапи роботи над проєктом
І етап «Підготовчий»:
· Визначення теми, цілей проєкту. Визначення та формулювання проблеми, які планується розкрити.
· Поділ на групи.
ІІ етап «Планування»
· Визначення напрямків майбутньої діяльності: формулювання завдань для кожної групи.
· Розподіл ролей між групами.
· Обговорення можливих методів дослідження, творчих розв΄язань. 
Самостійна робота учасників проєкту 

1 група: створення візитної картки Польщі, а також підбір інформації щодо економіко-географічного положення.
2 група: збір інформації та створення презентацій щодо культурної та наукової спадщини Польщі 
ІІІ етап «Дослідження, аналіз та узагальнення»
Додаток Е
Анкета для опитування учнів щодо переваг, недоліків та проблем використання проєктного методу на уроках географії
1. Виберіть свій клас?
· 6 клас
· 7 клас
· 8 клас

· 9 клас
· 10 клас

2. Назвіть чинники, що найбільш негативно впливають на належну підготовку до проєкту? 
· Відсутність потрібної техніки вдома
· Слабкий інтернет або його відсутність
· Нестача часу
· Низька мотивація
· Недостатня самоорганізація
· Інші варіанти
3. У якій формі здебільшого виконуєте проєкти?
· Мультимедійна презентація
· Відео-ролик
· Доповідь
· Реферат
4. Чи регулярно виконуєте проєкти з географії?
· Завжди виконую
· Іноді виконую
· Не виконую проєкти
5. Оцініть результативність використання проєктів на уроках географії (від 1 до 5 балів)
· 1 бал
· 2 бали
· 3 бали
· 4 бали
· 5 балів
6. Якими сервісами користуєтесь задля виконання проєктів?
· Інтернет
· Підручники з географії
· Енциклопедії
7. Яким проєктам за кількістю учасників надаєте перевагу?
· Індивідуальним
· Груповим
8. Основними перевагами проєктного навчання є: ( до 3-х варіантів)
· Використання різноманітних джерел інформації
· Самостійно збирати і накопичувати матеріал
· Можливість працювати в групі (розподіляти обов’язки, взаємодіяти зі своїми однокласниками)
· Приймати рішення
· Представляти створене перед аудиторією
· Аргументувати свою думку
· Шукати шляхи вирішення поставлених проблем
· Оцінювати себе та інших
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		9 клас		23.1

		10 клас		10.3






_1810281776.xls
Діаграма1

		Мультимедійна презентація

		Відеоролик

		Доповідь

		Реферат



Продаж

71.8

17.9

10.3



Аркуш1

				Продаж

		Мультимедійна презентація		71.8

		Відеоролик

		Доповідь		17.9

		Реферат		10.3






_1805554562.xls
Діаграма1

		Завжди виконую

		Іноді виконую

		Не виконую ніколи



Продаж

Чи регулярно виконуєте проекти з географії?

82.1

17.9

0



Аркуш1

				Продаж

		Завжди виконую		82.1

		Іноді виконую		17.9

		Не виконую ніколи		0






_1805554748.xls
Діаграма1

		Використання різноманітних джерел інформації

		Самостійно збирати й накопичувати матеріал

		Можливість працювати у групі

		Приймати рішення

		Представляти створене перед аудиторією

		Аргументувати свою думку

		Шукати шляхи вирішення поставлених проблем

		Оцінювати себе та інших



Стовпець2

69.2

43.6

35.9

25.6

35.9

33.3

33.3

23.1



Аркуш1

				Стовпець2		Стовпець1

		Використання різноманітних джерел інформації		69.2

		Самостійно збирати й накопичувати матеріал		43.6

		Можливість працювати у групі		35.9

		Приймати рішення		25.6

		Представляти створене перед аудиторією		35.9

		Аргументувати свою думку		33.3

		Шукати шляхи вирішення поставлених проблем		33.3

		Оцінювати себе та інших		23.1






